


Die Redaktion entschuldigt sich fiir die folgenden groben und zum Teil
sinnentstellenden Fehler:

Seite 14: Die Bildunterschrift muB8 richtig heiflen:
"Das Lehrerkollegium im Jahre 1952~ und heute"
Seite 15: Im 5. Absatz fehlt die 3. Zeile
... im rechtli~- "chen Sinn als Erwachsene. Durch diese
juristisch wie staatsbiirgerlich richtige Regelung" wird ...
Seite 53: In der 2. Zeile muB es richtig heiBen:
... dichterischen Kréafte Deutschlands"
Seite 54: Im 1. Absatz fehlt die 10. Zeile:
... des Jahres 1952 ver- "lieBen die Schule mit der Mittleren
Reife? Wie viele Schiiler der Untersekunda des Jahres" 1952
machten 1955. ...
Seite 111: In der zeitlichen Reihenfolge fehlt als Zeile 12 des Lehrerver-
zeichnisses:
Humme, Fritzj StD 17.3.47 - 31.7.77
Seite 112: Vom 1.4.63 bis 31.7.73 war an unserer Schule t&tig:
Zimmermann, Eberhard (nicht Bernhard)j; OStR
Seite 23: Die Zeichnung stammt aus der Feder von Beate Exner, Klasse 6 ¢
Seite 59: Das Bild wurde gezeichnet - so muB es richtig heiflen -
von Ralf Kdllmann, Klasse 6 a

Druckfehler

Seite 18: Zeile 4 v.o. "Konversation”
Seite 19: Zeile 4 v.o. "Pavillon"

Seite 24: Zeile 9 v.u. "meine Eltern"
Seite 27: letzte Zeile "Curricula"

Seite 57: Zeile 9 v.u. "Aggressivitat"
Seite 58: Zeile 8 v.o. "aggressiv"

Seite 64: Zeile 6 v.u. "zur"

Seite 65: Zeile 16 v.o. "Klassen IV und U III"
Seite 68: Zeile 9/10 v.o. "systematisches"
Seite 71: Zeile 3 v.o. "Tatsache"

Seite 73: Zeile 15 v.o. "Bereiches"

Seite 75: Zeile 13 v.u. "Sprache"

Seite 100: Zeile 17 v.u. "Landser"

Seite 102: erste Zeile "Rhythmus"

Seite 105: Zeile 6 v.u. "attackierten"

Seite 113: Zeile 6 v.o. "Gilinter”

Auf die Korrektur von Zeéichenfehlern haben wir "groBziigig" verzichtet.

Wir entschuldigen uns gleichzeitig fiir alle Fehler, die wir noch nicht
gefunden haben und bitten um freundliches Versténdnis.



125 Jahre
Gymnasium Hohenlimburg



Die Herausgeber dieser Schrift wollten das 125jdhrige Bestehen
unserer Schule zum AnlaB nehmen, Schiiler - auch ehemalige -
Lehrer und Eltern zu fragen, was sie von unserer Schule er-
warten, was sie zu kritisieren oder zu loben haben.

Jeder, der an der Schule beteiligt ist, sieht sie aus seiner
Sicht; dabei wollten wir mdglichst viele ohne Unterschied zu
Worte kommen lassen.

Das Heft, das dabei entstanden ist, mochten wir nicht Fest-
schrift nennen, weil wir meinten, mit diesem Wort verbinde

man Vorstellungen von GréBe, Wiirde und Vollkommenheit - und

das passe nicht zu ihm.

Das Ergebnis ist ein Kaleidoskop unterschiedlicher, auch
widerspriichlicher Stellungnahmen, Erinnerungen und Gedanken.
Wer also wohlgefdllige Selbstbetrachtung erwartet, wird
enttduscht sein, wenn er die folgenden Seiten liest. Andererseits
wird er ein zwar nicht vollstidndiges, aber — so hoffen wir -
unmittelbares Bild unserer Schule finden.



GruBwort

Das Bildungswesen hat Tradition in Hagen. Zwei unserer stiadtischen Gymnasien beste-
hen seit mehr als 175 bzw. 150 Jahren, und auch die Fachhochschule Hagen kann auf
eine Uber 150jahrige Geschichte zuriickblicken.

Als drittaltestes Gymnasium unserer Stadt feiert jetzt das Gymnasium Hohenlimburg sein
125jahriges Bestehen. Zu diesem Jubilaum madchte ich Lehrern, Schiilern und Eltern im
Namen der Stadt Hagen herzliche GriiBe und Gliickw{insche aussprechen.

Aus einer 1852 gegriindeten privaten Rektoratsschule entwickelte sich liber eine hdhere
Stadtschule und eine Realschule die mathematisch-naturwissenschaftliche Vollanstalt,
an der 1941 die ersten Reifeprifungen abgelegt wurden

Ein neusprachlicher Zug erweiterte nach dem Krieg das Lehrangebot. Mit der Einfihrung
der reformierten Oberstufe paBte sich das Gymnasium Hohenlimburg der modernen
gymnasialen Unterrichtsform an.

Dieser kurze Rickblick zeigt, in welchem MaBe die Anforderungen an das Gymnasium
gewachsen sind. Stetig steigende Sch(jlerzahlén, die im kommenden Schuljahr 900 erst-
mals Ubersteigen werden, machen zudem die Bedeutung des Gymnasiums Hohenlim-
burg fiir den 6stlichen Stadtbezirk und fiir die Nachbargemeinden deutlich.



Wie bei vielen anderen Schulen unserer Stadt ist die Schulraumnot auch am Gymnasium
Hohenlimburg zu einem driickenden Problem geworden. Erste Abhilfe soll der fiinfklas-
sige Pavillion-Neubau schaffen, der jetzt im Jubildumsjahr errichtet wird.

Das ersetzt natiirlich nicht die weiteren Uberlegungen und Planungen, wie den Schiilern
aus Hohenlimburg und den angrenzenden Stadtteilen auch in Zukunft ein moderner Un-
terricht unter optimalen Bedingungen gesichert werden kann.

Rat und Verwaltung der Stadt Hagen werden sich im Rahmen der gegebenen Moglichkei-
ten stets fiir diese Belange einsetzen.

Dem Gymnasium Hohenlimburg gelten fiir die zukiinftige Entwicklung meine besten
Wiinsche.

Rudolf Loskand
Oberbiirgermeister



GruBwort des Schulkollegiums Miinster.

Einhundertflinfundzwanzig Jahre Schulgeschichte bedeuten zwdlfeinhalb Jahrzehnte
der erfolgreichen Arbeit an der Bildung, Erziehung und Ausbildung vieler Schiilerjahrgan-
ge. Das Gymnasium Hohenlimburg hat sich in dieser Zeit von einer kleinen Rektorats-
schule, die auf Grund einer Initiative von Limburger und Elseyer Biirgern im Jahre 1852
gegriindet wurde, zu einem voll ausgebauten, modernen Gymnasium mit ca. 900 Schii-
lern entwickelt. Ein Bliék in die Schulchronik zeigt, daB auf diesem wechselvollen Weg
viele Stationen zu durchlaufen waren, daB jedoch das padagogische Bemihen um die
Forderung jedes Schiilers richtungweisend gewirkt hat, so daB in allem Wechsel die Kon-

tinuitat erhalten blieb.

Die Erziehung der Schiiler zu verantwortungsbewuBten, kritischen Blirgern eines demo-
kratischen Staates und zu Ieistungsféhigen' Mitgliedern einer Geselischaft in Freiheit

madge weiterhin die tégliche Arbeit und die Entwicklung dieser Schule bestimmen.

Mit diesem Wunsch verbinden wir unsere Gliickwiinsche an das Gymnasium Hohenlim-

burg zu seinem Jubilaum.

Im Auftrage:

Hingst
Lt. Regierungsschuldirektor



Gymnasium Hohenlimburg
Riickblick und Ausblick

Heimut Lingen

25 Jahre bedeuten viel im Leben eines einzelnen Menschen. 25 Jahre sind ein (iber-
schaubarer Zeitraum in der Geschichte einer Schule, die das stattliche Alter von 100 Jah-
ren hinter sich gelassen hat. Ein Riickblick auf die seit der 100-Jahrfeier im Jahre 1952
vergangenen 25 Jahre macht zweierlei deutlich:

— Vieles, das uns heute im schulischen Bereich selbstversténdlich erscheint, ist eine Er-
rungenschaft der jlingsten Vergangenheit.

— Das Gymnasium Hohenlimburg hat in den letzten 25 Jahren eine solche Fiille an z. T.
schwerwiegenden Veranderungen durchgemacht, daB die Frage nicht abwegig er-
scheint, ob die Schule von heute auBer der Bezeichnung Gymnasium noch sehr viel mit
der Schule von 1952 gemeinsam hat.

Die nachfolgenden — nicht erschdpfenden — Darlegungen sollen einen Uberblick Uber die
Entwicklungen seit 1952 vermitteln. In einem zweiten Abschnitt soll der Versuch unter-
nommen werden, mégliche zukinftige Entwicklungen anzudeuten.

Riickblick auf die vergangenen 25 Jahre
Organisatorische Anderungen

In den ersten Nachkriegsjahren wurde die damalige Oberschule Hohenlimburg in das ma-
thematisch- naturwissenschaftliche Gymnasium mit neusprachlichem Zweig libergelei-
tet. Diese Schulform existiert seit AbschluB der Reifeprifung im Sommer 1975 nicht mehr.
Zwei Jahre zuvor war mit der damaligen Klassenstufe 11* die Reform der gymnasialen
Oberstufe eingeleitet worden. Auf die damit verbundenen Mdoglichkeiten und Probleme
wird an anderer Stelle eingegangen. Parallel zur Reform der Oberstufe lief die Enttypi-
sierung der Mittelstufe. Friiher muBten sich die Schiller bei der Versetzung in die Stufe 9
fur die Zeit bis zur Reifepriifung unwiderrufiich entscheiden, ob sie mathematisch-natur-
wissenschaftliche FAcher oder Franzésisch als Schwerpunkt ihrer Ausbildung wahlen
wollten. Beim Ubergang in die neue ,,differenzierte Mittelstufe* erfolgt zwar auch eine

*An die Stelle der friheren Klassenbezeichnungen Sexta . . ., Oberprima tritt heute die
Angabe der Stufen, etwa 5, 6, ..., 13.
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Entscheidung, doch ist diese Wahl aus dem Angebot der Schule korrigierbar und nur far
die Stufen 9 und 10 vorgeschrieben. Momentan stehen neben einem 4stiindigen Franz6-
sisch-Kurs zweistiindige Aufbaukurse in fast allen herkémmlichen Fachern zur Wahl. La-
tein war lange Zeit als zweite Fremdsprache vorgeschrieben. Seit 1972 steht neben La-
tein aber auch Franzgsisch ais zweite Fremdsprache zur Wahl.” In Hohenlimburg hat sich
bisher immer eine deutliche Mehrheit fiir Latein entschieden. Erst im Jahre 1974 war die
Zahl der Interessenten fiir Franzdsisch erstmals so groB, daB auch dafiir ein Kurs einge-
richtet werden konnte.

Seit 1965 erfolgt der Ubergang von der Grundschule (frither Volksschule) zum Gymna-
sium in der Regel nicht mehr nach Bestehen der Aufnahmepriifung. Entscheidend ist nun
das Gutachten des Klassenlehrers der 4. Kiasse. — Um dert Ubergang zu erleichtern, fin-
det keine Versetzung von Stufe 5 nach Stufe 6 statt. Auf die verschiedenen zusétzlichen
FoérdermaBnahmen braucht an dieser Stelle nicht weiter eingegangen werden.

Seit 1974 enthalten die Zeugnisse nicht mehr die von etlichen Schiilern mit MiBbehagen
betrachtete Rubrik ,,Fiihrung, Beteiligung, FleiB3, Ordnung“. Das enthebt die Lehrer der
peinlichen Verpflichtung, unauffélliges Verhalten mit derselben Note ,,gut” zu bewerten
wie eine Gberdurchschnittliche Unterrichtsleistung. Andererseits ist es sinnvoll, wenn El-
tern und Lehrer standig im Gesprach Uber Einsatz und Verhalten der Jugendlichen
in der Schule bleiben; dann ist das halbjdhrliche Ungewitter zum Zeugnistermin nicht
mehr ndtig.

Seit 1966 ist die Nichtversetzung fiir viele Schiiler kein endglltiges Urteil; denn sie haben
die Chance, durch Bestehen einer Nachpriifung im Anschiuf an die groBen Ferien die
Versetzung doch noch zu schaffen. Diese Moglichkeit kann in einigen Féllen positiv be-
wertet werden, sie ist aber fragwiirdig aus sozialen Griinden (nur reiche Eltern kdnnen
sich eine intensive Nachhilfe leisten) und aus pddagogischen Erwagungen: zum einen
wird durch das Nachbiiffeln die notwendige Erholung wahrend der Ferien beeintrachtigt,
zum anderen lehrt die Erfahrung, daB die erfolgreichen Nachpriiflinge das Gros der Sitz-
linge des nachsten Schuljahres stellen. — Sinnvoll dagegen ist, daB seit 1972 unter be-
stimmten Bedingungen die im ersten Anlauf gescheiterten Priiflinge die Chance haben,
das Abitur nach der Sommerpause doch noch zu bestehen.

Der Facherkanon ist erweitert worden. Fiir das Gymnasium Hohenlimburg sind u.a. Poli-
tik, Sozialwissenschaften und Padagogik hinzugekommen. Fir die Oberstufenschiiler
besteht die Méglichkeit,am rechtskundlichen Unterricht teilzunehmen oder einen Litera-
turkurs zu belegen.

Bei den herkémmlichen Fachern sind in mannigfacher Hinsicht Veranderungen eingetre-

*Fur Schiiler des mathematisch-naturwissenschaftlichen Zweiges gab es eine entspre-
chende Wahlméglichkeit seit 1965.
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ten. Neue methodische und didaktische Tendenzen haben in die praktische Schularbeit
Eingang gefunden.

Die Eingemeindung der Stadt Hohenlimburg nach Hagen 1975 war auch fir das Gymna-
sium Hohenlimburg bedeutsam: war es vorher die einzige héhere Schule am Ort, soistes
heute eine unter vielen anderen. Allerdings muB der Stadt Hagen bescheinigt werden,daB
sie bisher fiir die Belange des Gymnasiums Hohenlimburg Versténdnis und Entgegen-
kommen gezeigt hat. Darauf wird die Schule besonders in den n&chsten Jahren angewie-
sen sein.

Anderungen in der Lehrerschaft.

Innerhalb des Kollegiums ist eine erhebliche altersméaBige Umstrukturierung festzustel-
len. Vor 25 Jahren verteilten sich die 25 Lehrkrafte relativ gleichmégig auf alle Altersgrup-
pen; das Durchschnittsalter betrug 45,1 Jahre; der Anteil der Damen lag bei 20 %. — Von
den 47 Lehrkréften, die momentan am Gymnasium Hohenlimburg unterrichten, ist fastein
Drittel jiinger als 30 Jahre, wihiend die Altersgruppe der 55- bis 59jahrigen fehlt;
das Durchschnittsalter liegt bei 40,0 Jahren; der Anteil der Damen ist auf ca. 36%
gestiegen. :

Bei der groBen Zahl an Lehrkraften ist es verstandlich, daB das Kollegium nicht mehr in
sich so geschlossen wirkt, wie das vor 25 Jahren der Fall gewesen zu sein scheint. Zwar
gibt es auch heute keine Cliquen; dennoch scheint der auBerdienstiiche Zusammenhalt
an Intensitat verloren zu haben. Das dirfte vielleicht daran liegen, daf viele junge Kolle-
gen nicht in Hohenlimburg wohnen oder anderweitige Verpflichtungen und Interessen
haben.

Die Integration der neuen Lehrkréfte in das Kollegium wird eine nicht leichte Aufgabe fiir
die nichsten Jahre sein.

Der Lehrermangel hatte im Sommer 1976 fast katastrophale AusmaBe angenommem:;
23,2 % des vorgesehenen Unterrichts fielen ersatzlos aus; der tatséchliche Mangel wurde
dadurch kaschiert, daB flinf Klassen bervoll eingerichtet wurden und daf viele Lehrer
freiwillig zusatzlichen Unterricht Gbernommen haben. Mittlerweile ist eine gewisse Ver-
besserung zu registrieren: in einigen Bereichen herrscht schon eine Uberkapazitat (z.B.
Franzésisch, Deutsch). Dagegen ist vorerst mit Engpassen im musischen Bereich, bei
den mathematisch-naturwissenschattlichen Fachern und im Religionsunterricht zu
rechnen.

Das Engagement der Lehrerschaft muB3 ausdriicklich erwéhnt werden. Durch die vielen
Reformen, durch Umstellung auf neue Stoffe, Unterrichtsmittel und Verfahren, durch
tibergroBe Klassen und zuséatzlichen Unterricht haben sich sehr viele Mitglieder des Kol-
legiums jahrelang bis an die Grenze ihrer physischen und psychischen Belastbarkeit ein-
gesetzt.
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Das Schulkollegium im Jahre 1952 —
und heute




Verdnderungen in der Schiilerschaft

Wie aus dem Jahresbericht fiir das Schuljahr 1951/52 hervorgeht, besuchten zum Zeit-
punkt der Hundertjahrfeier 453 Schiiler die Schule. 25 Jahre spéter sind es 884, und im
néchsten Schuljahr wird erstmals in der Schulgeschichte die Zahl von 900 Schiilern {iber-
schritten werden. Diese Entwicklung darf nicht nur als ein Zeichen verénderter Schulpoli-
tik angesehen werden, sondern auch als ein Vertrauensbeweis der Hohenlimburger Biir-
ger fur ihr Gymnasium, der insofern noch héher einzuschéatzen ist, als die Letmather, die
friiher einen erheblichen Anteil der Schiller des Gymnasiums Hohenlimburg stellten, je-
doch ab 1973 in ihrem Heimatort die Reifepriifung ablegen kénnen. Noch 1964 duBerte
sich die Hohenlimburger Schulleitung besorgt iiber die Einrichtung des Gymnasiums
Letmathe und die gleichzeitig erfolgte Einrichtung der Realschule Hohenlimburg, da ihr
die Zweizlgigkeit des hiesigen Gymnasiums gefahrdet erschien.

Erwdhnenswert ist, daB der Anteil der Madchen von 161 (=35,5%) im Jahre 1952 auf 388
(43,9%) gestiegen ist. Dadurch wird deutlich, daB im BewuBtsein der hiesigen Bevdlke-
rung das Vorurteil abgebaut ist, daB die Jungen fiir eine weiterfiihrende Ausbildung privi-
legiert seien.

In der Festschrift von 1952 war es noch méglich, die Namen aller Abiturienten zu verof-
fentlichen Auf eine entsprechende Angabe wird heute aus Platzgriinden verzichtet; denn
nun muBten mehr als tausend Namen genannt werden. Es ist anzunehmen, daB in ca.
zwolf Jahren die Zahl von 2000 Abiturienten des Gymnasiums Hohenlimburg tGiberschrit-
ten wird.

Uber die soziale Herkunft der Schiiler soll keine statistische Ubersicht geliefert werden.
Das hat u.a. seinen Grund darin, daB Berufsangaben durchweg keine Aussage Uber die
viel wichtigere Frage erméglichen, aus welchen sozialen Schichten die Schiller kommen
und welche Vorbildung ihre Eltern haben. Im (ibrigen geht aus den Schulakten hervor, daB
die Berufsangaben keineswegs zeitlich invariant sind: in nicht seltenen Fallen sind die EI-
tern unserer Schiler durch FleiB und Einsatzbereitschaft beruflich und sozial aufgestie-
gen, wahrend ihre Kinder das Gymnasium durchlaufen haben. — Es bleibt indes festzu-
stellen, daB der Anteil der Schiiler, die aus der Unterschicht, oder der unteren Mittel-
schicht stammen, in den vergangenen 25 Jahren ganz enorm zugenommen hat.

Seit dem 1.1.1975 sind alle 18jahrigen mit deutscher Staatsangehérigkeit volljahrig: die
Mehrzahl der Oberstufenschiiler und praktisch alle Abiturienten gelten seither im rechtli-
wird freilich die menschliche Reife nicht beschleunigt; aber es ist nun rechtlich klar, daB
die Schiiler der Oberstufe erwachsene Partner sind. Alle Beteiligten haben sich rasch auf
die veranderte rechtliche Situation eingestellt; de facto hat sich nicht viel gedndert, sieht
man einmal davon ab, daB seither viel mehr Schiiler an ,,Kopfschmerzen” oder ,,Erkéal-
tungen* leiden als friiher, da die Eltern Unterrichtsversdumnisse entschuldigen muBten.
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Insgesamt sind die Schiiler von heute ebenso lernwillig wie vor 25 Jahren. Eine gewisse
Schulverdrossenheit der 14- bis 15jahrigen hat es schon friiher gegeben. Gelegentlich
wirken nicht wenige Schiiler unkonzentriert, und in der Oberstufe sind deutliche Zeichen
einer Resignation erkennbar: die fiir die Zulassung zum Studium erforderliche Durch-
schnittsnote fiir das Abiturzeugnis ist so hoch angesetzt, daB Flei und Einsatzbereit-
schaft angesichts der uniiberwindlich scheinenden Hiirde erlahmen. Daher schneidet
manch ein durchaus gutbegabter Schiiler nur mit einem mittelmaBigen Abiturzeugnis ab,
das seinen reduzierten Berufsaussichten entspricht.

Mit Besorgnis muf3 eine andere Entwickiung erwéhnt werden: in zunehmendem MaBe
geht der Respekt der Schiiler vor gemeinschaftlichem Eigentum verloren. Die Folge da-
von sind scheinbar sinnlose Beschadigungen von Schulinventar etc. Ein Rezept gegen
diese Zerstdrungssucht ist noch nicht gefunden. Sicherlich reicht es aber nicht aus, daf3
die Lehrer wie die Biittel aufpassen und strafen.

Offensichtiich verfligt die Schiilergeneration von heute iber mehr Geld als die von vor 25
Jahren. Das zeigt sich nicht nur an dem hohen Konsum an SiiBigkeiten und Getrénken
wéhrend der Schulpausen, sondern auch an der gro3en Zahl derjenigen, die motorisiert
sind.

Innerhalb der Schiilerschaft gab es — unterbrochen von langeren Pausen — Phasen be-
sonderer politischer Aktivitat, die freilich im wesentlichen von nur wenigen engagierten
jungen Menschen ausging, wahrend der zahlenmaBig groBe Rest sich passiv verhielt
oder eine Schar von bloBen Mitldufern bildete. Es féllt auf, daB viele Schiiler dazu neigen,
allgemein verbreitete Tendenzen aufzugreifen und nachzuvoliziehen und Politik nicht sel-
ten als eine (iberregionale Angelegenheit ohne konkreten lokalen Bezug zu verstehen. So
kommen innerschulische Angelegenheiten, die ja auch politisierbar sind, oft zu kurz. Ein
Engagement der SMV hat sich immerhin (iber viele Jahre erhalten: der von mir angeregte -
Forderunterricht fur Schiiler der Unterstufe. Planung und Durchfiihrung des Unterrichts
lagen in den Handen der Oberstufenschuler. Sie unterrichten kleine Gruppen von Unter-
stufenschiilern, die irgendwelche Ubergangsschwierigkeiten haben, und diese Arbeit hat
manch einem (ber etliche Klippen hinweggeholfen. — Der Férderunterricht wurde zu-
néchst von der Stadt Hohenlimburg finanziert, so daB den Eltern der geférderten Schiiler
keinerlei Unkosten erwuchsen. Nach der Eingemeindung entfiel die finanzielle Unterstiit-
zung, doch sind die Betrage, die die Eltern nun fiir den Férderunterricht aufbringen miis-
sen, verschwindend gering im Vergleich zu dem Preis flir Nachhilfeunterricht. Der Férde-
runterricht am Gymnasium Hohenlimburg liefert ein Beispiel dafiir, daB Jugendliche fahig
und willens sind, eigenstandig soziale Initiativen zu entwickeln und durchzuhalten.

Verénderungen im sozialen Bereich

Wer frither ein Gymnasium besuchte, muBte dafiirim Regelfall Schulgeld entrichten. Wie
aus den Schulakien hervorgeht, wurden nur in wenigen Fillen Freistellen gewéhrt.
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Ab 1. April 1956 entfiel auf Grund eines Gesetzes vom 31. Januar 1956 das Schulgeld fiir
die drei oberen Klassen der Gymnasien. Immerhin dauerte es noch bis zum 1. April 1959,
bis fiir die Schiiler aller Klassen kein Schulgeld mehr erhoben wurde. Diese Regelung
dirrfte mit dazu beigetragen haben, daB der Anteil der Kinder aus den unteren sozialen
Schichten unter den Schiilern am Gymnasium Hohenlimburg erheblich gewachsen ist.

Durch das Lernmiﬁelfreiheitsgesetz vom 8. Dezember 1973 ist gewahrleistet, daB die El-
tern auch nicht mehr fiir die zum Teil beachtlichen Kosten fiir Schulbuicher aufkommen
miissen.

Eine weitere Entlastung der Eltern ist darin zu sehen, daB ab 1970 die Fahrtkosten flir die-
jenigen Schiiler vom Schultrager Gbernommen werden, deren Schulweg langer als
3,5 km ist.

Wahrend durch die genannten finanziellen MaBnahmen alle Eltern gleichermaBen entla-
stet werden, kommt die ab 1973 einsetzende Férderung nach dem Bundesausbildungs-
forderungsgesetz (Bafdg) nur den Finanzschwicheren zugute. Geférdert werden nur
Schiiler der Stufen 11 bis 13. Die friiher iibliche Erziehungsbeihilfe fiir Schiiler aus niedri-
geren Klassenstufen ist dagegen leider entfallen, angeblich, weil dafiir keine Mittel mehr
zur Verfligung stehen.— Dennoch bleibt festzustellen, daB der Besuch des Gymnasiums
nicht mehr — wie frither, daran scheitern kann, daB Eltern die finanziellen Mitte! fur die
Ausbildung der Kinder fehlen. ‘

Neue Auslandskontakte.

Die moderne Technik erméglicht den Menschen eine groBere Mobilitat. So ist es nicht
verwunderlich, daB seit einiger Zeit mit schulischen Unternehmungen nicht mehr an den
Landesgrenzen haltgemacht wird. Das gilt nicht nur fir Studienfahrten (u.a. nach Prag,
Wien, in die Provence), sondern vor allem fiir internationale Begegnungen. Dabei hat sich
der Kontakt mit der Adwick School Doncaster (Yorkshire) als besonders dauerhaft und
herzlich erwiesen, wozu auf englischer Seite Mr. Burkingshaw wesentlich beigetragen hat.
-Die zeitweise guten Beziehungen zu der Lycée d’Etat mixte in der Hohenlimburger
Partnerstadt Liévin/Frankreich sind dagegen momentan unterbrochen; Griinde dafiirs nd
u.a. das relativ geringe Interesse, das Franzdsisch bei unseren Schiilern findet, das Ein-
gespanntsein der Oberstufenschiiler in den Kursunterricht mit Blick auf den numerus
clausus und der Weggang der besonders aktiven franzdsischen Partnerlehrer. — Auf
Grund der Aktivitdten des Schuichors unter Herrn Kriisemann sind neuerdings weitere
Kontakte geknipft worden, und zwar nach Bruck an der Mur/Steiermark und nach Wa-
rengem/Belgien.

‘Die persdnlichen Kontakte unserer Schiller zu ausléndischen Partnern sind insofern be-
sonders wertvoll, als eine Freundschaft sich nicht zwischen Vélkern entwickeln kann,
sondern nur zwischen einzelnen Angehdrigen von Volkern.

17



Seit 1971 kommen in jahrlichem Wechsel Fremdsprachenassistenten zum Gymnasium
Hohenlimburg. Zuerst waren es die Franzosen, und als diese bei riicklaufigem Bedarf (in-
folge der Reformen) nicht mehr eingesetzt werden konnten, traten die Engldnder an deren
Stelle. — Die Fremdsprachenassistenten helfen bei der Konservation; sie haben die Auf-
gabe, kulturelle Eigenarten ihres Heimatlandes zu vermitteln; sie kdnnen Fachlehrern in
vielfacher Hinsicht behilflich sein; schlieBlich sollen sie hier Land und Leute und deren
Sprache kennenlernen. — Die Erfahrungen mit den Fremdsprachenassistenten waren
nicht immer gleich, sind aber insgesamt durchaus positiv.

Bauliche Veranderungen.

Im Jahr 1963 wurde ein moderner Anbau fertiggestellt, der neben 11 verschieden gro-
fen Klassenraumen den Zeichensaal, die Plattform fur die Sternwarte, einen Projek-
tionsraum sowie zahlreiche wichtige Nebenraume umfast. Die alte Berufsschule, die sich
in einem desolaten Zustand befand, wurde 1973 groBziigig hergerichtet, wodurch neben
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zwei Biologierdumen samt Sammlung, weitere Klassenrdume und ein Raum fiir
textiles Gestalten gewonnen wurden. Im alten Geb&udetrakt muBten mehrere Neben-
raume fir Unterrichts- bzw. Verwaltungszwecke hergerichtet werden. Im Herbst 1977 soll
oberhalb der HerrenstraBe ein 5kiassiger Pavillion hergerichtet werden.

Trotz all dieser MaBnahmen reicht die raumliche Kapazitat der Schule nicht aus: Viele fiir
einen modernen Unterricht erforderliche Raumarten sind nicht vorhanden (Physikhor-
saal, Sprachlabor, Musikraum etc.) Der Schulhof ist seit Jahren viel zu klein. Wegen
Raummangels haben mehrere Klassen Uberfrequenz. Alle Sportiibungsstétten befinden
sich in einer so groBen Entfernung von der Schule, daB sie nur nach langeren und fir den
Unterhaltstrager kostspieligen Busfahrten erreichbar sind. Die rdumliche Situation fiirdas
Gymnasium Hohenlimburg ist katastrophal. Sofortige Abhilfe ist dringend notwendig. Sie
ist auf Grund der raumlichen Gegebenheiten in Hohenlimburg und im Hinblick auf neuere
bildungspolitische Tendenzen nur moglich durch einen groBziigigen Neubau im Rahmen

eines Schulzentrums im Kley. Dieser Neubau muB nicht nur sofort geplant, sondern auch
umgehend begonnen werden.




Ausblick auf mégliche Entwicklungen des Gymnasiums Hohenlimburg.

Jede Prognose ist eine Extrapolation von einem gegenwirtigen auf einen (méglicher-
weise eintretenden) zukiinftigen Zustand. Je genauer die gegenwértigen Daten bekannt
sind und je genauer GesetzmaBigkeiten in die Uberlegungen eingebracht werden kén-
nen, um so wahrscheinlicher 148t sich die zukiinftige Entwicklung abschatzen. Gerade
hier liegen aber die Schwierigkeiten fiir eine einigermaBen sinnvolle und zuverlassige
Prognose fiir die Weiterentwicklung des Gymnasiums Hohenlimburg etwa flir die nach-
sten 25 Jahre. Zwar sind etliche Daten ziemlich genau bekannt, etwa die Menge der vor-
handenen Raumlichkeiten oder die Anzahl der in naher Zukunft die verschiedenen Schul-
formen durchlaufenden Schiiler oder die Zahl der Lehrer, die in absehbarer Zeit zur Ver-
fugung stehen werden. Aber die Schule ist auch eingebettet in gesellschaftliche Stromun-
gen. Die schulpolitische Entwicklung verlauft, wie die Erfahrung lehrt, keineswegs konti-
nuierlich und in sich schliissig. Zum einen wirken sich Verschiebungen der politischen
Krafteverhaltnisse durch Wahlen stark aus, wobei es durchaus geschehen kann, daB die
Wahlentscheidung maBgeblich auBerschulisch (z. B. Ostvertrage, Arbeitslosigkeit, Ren-
tenfragen) motiviert war und der Wabhlsieger erst im nachhinein seine gar nicht — zumin-
dest nicht primar — zur Wahl stehenden. schulpolitischen Vorstellungen zu verwirklichen
trachtet. Zum anderen wirken auch modische Tendenzen (z. B. antiautoritére Erziehung, -
Konfliktmodell) zumindest vor{ibergehend in den Schulalltag hinein.

Bei meinen nachfolgenden Darlegungen und Vermutungen werde ich mich auf den vor-
liegenden Entwurf des ,,Schulentwicklungsplans 1985" der Stadt Hagen beziehen. Die
endgiiltige Fassung muB noch vom Rat der Stadt Hagen beschlossen werden, doch ha-
ben Diskussionen und &ffentliche Anhérungen ergeben, daB die vorraussichtlich verab-
schiedete Form nur unwesentlich von der urspriinglichen Konzeption abweichen dirfte.

Das Gymnasium Hohenlimburg wird (zunédchst) als Gymnasium weitergefiihrt. Es ist je-
doch nicht abzusehen, ob irgendwann die Stufen 5 und 6 abgetrennt, die Stufen 7-10 in
eine kooperative Schule eingebracht und die Stufen 11-13 selbstandig gefiihrt werden.

Auf lange Sicht 1&Bt sich nicht ausschlieBen, daB das Gymnasium in einen gesamtschu-
lahnlichen Verband iibergefiihrt wird. Ob eine solche durchaus denkbare MaBnahme
sinnvoll ist, braucht hier nicht diskutiert werden. Die endguiltige Entscheidung wird sicher-
lich im wesentiichen gesellschaftspolitischer und nicht piddagogischer Art sein. Was aber
—so oder so—erhalten bleibt, ist, und das ist f(ir die ortsansassigen Birger wichtig,daB eine
Schule hier in Hohenlimburg alle Zugangsvoraussetzungen fiir jedes Hochschulstudium
vermitteln wird, und zwar unabhéngig von Art oder Bezeichnung der Schule.

Sollte aber das Gymnasium als solches weiterhin erhalten bleiben, so muB und wird es in
wenigen Jahren ein eigenes angemessenes neues Schulgebdude erhalten, und zwar in
unmittelbarer Nachbarschaft der Rundturnhalle, der jetzigen Realschule der Hauptschule
Elsey und des Sportzentrums am Kirchenberg. Zu der rdumlichen Nachbarschaft zu an-
deren Schulformen im neuen Schulzentrum kommt die padagogische Nachbarschait als
Aufgabe: es gilt, mit den anderen Schulen neue Formen der Zusammenarbeit zu entwik-
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kein und zu erproben. Das Gymnasium Hohenlimburg hat solche Kooperation in der Ver-
gangenheit in mehrfacher Hinsicht prakiiziert, so durch zahlreiche Gespréche zum Uber-
gang in die Stufen 5 und 11 des Gymnasiums, gemeinsame Fachkonferenzen, regelmé-
fige Besprechungen mit Grundschullehrern iiber Schiiler der Stufe 5. Das Kollegium hat
ausdriicklich seine Bereitschaft zu weiteren Kooperationsexperimenten erkiért, sofern die
Resultate nicht sofort mit dem Experiment-Auftrag vorgeschrieben werden.

Beim, unabhéngig von der Weiterexistenz des Gymnasiums Hohenlimburg notwendigen,
Schulneubau kommt es darauf an, nicht nur die den jeweiligen Entwicklungen stets
nachhinkenden Baurichtlinien zu beachten, sondern Planung und Durchfiibrung so va-
riabel und offen zu gestalten, daf neue Erkenntnisse im schulischen Bereich ohne son-
derliche Schwierigkeiten auch in Hohenlimburg Eingang finden kénnen. Einzelheiten der
Baukonzeption bedtirfen einer sorgfaltigen Vorplanung und der Absprache zwischen der
Stadt Hagen als dem Schultrager, der Hohenlimburger Bezirksvertretung dem Architek-
ten und der Schule insgesamt. Trotz all dieser Uberlegungen muB der Neubau selbst zii-
gig in Angriff genommen und vollendet werden.

Es ist denkbar, daB in einigen Jahren im Bereich des Gymnasiums Hohenlimburg die 5-
Tage-Woche wenigstens teilweise eingefiihrt wird. Das scheint indes nur unter der Vor-
aussetzung moglich zu sein, daB auch nachmittags unterrichtet wird; denn um ein breit
gefédchertes Wahlangebot unter moglichst vielen Fachern zu erméglichen, reichen die
Vormittagsstunden von 5 Tagen erfahrungsgeman nicht entfernt aus. Wenn man aber an
die allgemeine Einfiihrung einer 5-Tage-Woche denkt, dann muB man damit rechnen,
daB zahlreiche zusétzliche Kosten erwachsen: Einrichtung weiterer Rdume (z.B. Aufent-
halts-, Kommunikations-, Speiserdume) und Zuschiisse zur Mittagsverpflegung; denn die
Schule muB dann als Ganztagsschule gefiihrt werden.

Es ist hier nicht der Ort, auf (schlechte oder gute) Erfahrungen, die anderenorts mit Ganz-
tagsschulen gemacht worden sind, einzugehen. Man sollte aber dann, wenn man an die
Einrichtung einer Ganztagsschule in Hohenlimburg geht, Planung und Durchflihrung so
anlegen, daB den Jugendverbénden und -vereinen eine Heimstatte im neuen Schulge-
baude nach UnterrichtsschluB zur Verfiigung steht.

Damit wird eine Konzeption angedeutet, die man in Hohenlimburg erproben und verwirkli-
chen kénnte: das neue Schuizentrum wird keinesfalls als eine wie auch immer geartete
»»Schulfabrik” eingerichtet. Vielmebhr soll es als Stétte flir mannigfache Aktivitaten dienen,
die den schulischen Rahmen {ibersteigen und die frei sind vom leidigen Zwang des Zen-
surengebens und Zensurenerhaltens. Das Schulzentrum lieBe sich als ein vielseitiges
kulturelles Zentrum konzipieren, wo mdglichst viele (junge) Menschen méglichst vielseitig -
aktiv werden kdnnen: dazu gehdren etwa eigenes Musizieren ebenso wie selbstgespiel-
tes Theater, ein Fotolabor ebenso wie ein Film- und Fernsehstudio mit geeigneten Vor-
flihrraumen. Der Zahl der Hobbies, die hier gepflegt werden, sollte keine Grenze ge-
setzt werden. — Das Schulzentrum wiirde so zu einem Ort, wo man die sinnvolle eigen-
sténdige Bewéltigung der freien Zeit nach Lust und Laune lernen, wo man Pléne in die Tat
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“umsetzen kann. Dazu gehort es, daB hinreichend Mdoglichkeiten zu personlichen Kontak-

ten vorhanden sind, sei es zum Gespréch, zur Diskussion oder auch zum Tanz.

Will man das angedeutete Ziel erreichen, so muB man auch Art, Weise und Leitung der
Veranstaltungen im , kreativen Bereich" innerhalb des Schulzentrums neu konzipieren.
Es ware sinnvoll wenn moglichst seitens aller Beteiligten in fest umrissener eigener Ver-
antwortung und einer nicht zu eng eingegrenzten Selbstandigkeit der ,,kreative Bereich*
gestaltet und verwaltet wiirde.

Das alles wird Geld kosten, viel Geld sogar. Aber es stelit eine gute Investition dar— fiir die
unmittelbare Gegenwart ebenso wie fiir die Zukunft der einzelnen Biirger und auch des
Gemeinwesens.

Zu den angedeuteten, durch den erweiterten Schulneubau zu schaffenden Méglichkeiten
werden aber auch Anderungen im eigentlichen Schulbetrieb kommen: Vermutlich wird

sich die unterrichtliche Arbeit wahrend der nachsten 25 Jahre dndern, wobei methodi-
sche, didaktische und schulpolitische Irrwege nicht von vornherein auszuschlieBen sind.

Vermutlich werden neue Facher Eingang finden, etwa Rechtswissenschaften, Psycholo-
gie und Hauswirtschaftswissenschaften; aber auch neue Weltsprachen wie Russisch
oder Chinesisch.

Vermutlich wird mehr als heute getan fiir die Bildungs- und Berufsplanung der einzelnen
Schiler. Dabei.werden die Schiler der achtziger Jahre ohne den jetzt so driickenden
-numerus-clausus“-Zwang lernen — was sie dann bedrticken mag, wer kann das heutzu-
tage absehen?

Vermutlich werden neue Wege gefunden, die Interessen der jungen Menschen zu ent-
decken, zu entwickeln und zu férdern.

Vermutlich werden die besonders Begabten mehr geférdert als heutzutage: sie haben ja
einen Anspruch, entsprechend ihren Entwicklungsméglichkeiten ebenso individuell ge-
férdert zu werden wie ihre Altersgenossen mit einer geringeren oder anders ausgeprag-
ten Leistungsfahigkeit; im Gbrigen kann es sich unsere Gesellschaft auf die Dauer nicht
leisten, Begabungsspitzen verkiimmern zu lassen.

Vermutlich werden Maschinen die Arbeit der Lehrer zunehmend ergénzen. Unterrichts-
programme und verbindliche Richtlinien werden den p&dagogisch-methodischen Frei-
raum der Lehrer einengen, so daB es durchaus geschehen kann, daB Lehrer nicht mehr
durch Lernmaschinen ersetzt werden miissen, weil sie selbst dazu gemacht worden sind.

Vermutlich werden Computer den Verwaltungsaufwand reduzieren und dadurch den Leh-
rern Arbeiten abnehmen, fiir die sie im Grunde gar nicht ausgebildet worden sind.
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Eine Einsicht wird sich hoffentlich im Laufe der néchsten 25 Jahre durchsetzen, die heut-
zutage anscheinend auBer acht gelassen wird, obwohl sie selbstversténdlich ist: die
Schule wird nicht mehr bloB Statte von Wissensvermittlung sein — wozu sie heute freilich
oft genug degradiert ist. Wissen ist eine notwendige, aber keineswegs hinreichende Be-
dingung dafiir, daB der Absolvent einer Schule seinen Platz in der Gesellschaft ausfiilit.
Wissen allein macht auch keinen zufriedenen Menschen. Der Mensch ist keineswegs ein
bloB rational faBbares und erflllbares Lebewesen. lhm kommen auch geflihisbetonte Ei-
genschaften zu, die schulisch bislang nicht genligend geférdert worden sind. Das wird
sich andern. Der musisch-spielerisch-kreative Bereich wird an Umfang und Bedeutung
erheblich zunehmen, wenn die Schule wirklich auf das gesamte schulfreie Leben vorbe-
reiten soll. SchlieBlich wird sich die Schule der Zukunft nicht mit dem Vermitteln von Stof-
fen und Techniken oder mit dem Anregen und Fordern kreativer Fahigkeiten begniigen.
Die erzieherische Komponente wird ein merklich groBeres Gewicht bekommem — voraus-
gesetzt, man einigt sich auf ein Minimalziel, auf das hin erzogen werden soll. Wie dieses
Ziel aussehen und wer es setzen wird, muB die Zukunft noch zeigen.




/Eine SCh UIIanbahn ? Joachim Eckhard / Hubertus Grass

(Stufe 12)

Hier bin ich! Sextaner von Beruf, ehemaliger Primus der vierten Klasse unserer Dorf-
schule und 10 Jahre jung. Meine Mama und mein Papa sagen, daB ich viel intelligen-
ter, aufgeweckter und cleverer bin als meine Altersgenossen. Darum bin ich jetzt

hier auf dieser Schule. Meine Eltern wollen, daB ich das Abitur mache, damit ich
etwas Ansténdiges werde.

Der erste Schultag ist ganz schdon gewesen. Ein Lehrer, ich glaube, es ist der-Herr
Direktor, hat uns viel erzéhlt. Ein neuer Lebensabschnitt wiirde nun flr uns beginnen,
und etwas von einem Lehrauftrag kam auch in seiner Rede vor. Alles habe ich nicht
verstanden, aber das werde ich wohl in den nachsten Jahren noch lernen.

In meiner Klasse sind viele, die ich nicht kenne. Unser Lehrer hat gesagt, das wiirde
sich im Laufe der Zeit aber dndern.

Fast jede Stunde unterrichtet uns ein anderer Lehrer. Die einen Lehrer sind mehr,
die anderen weniger nett.

¥ Ich muB viel lernen, weil die Arbeiten schwierig sind. Das macht nicht immer SpaB,
5‘ doch ich bin froh, wenn ich meine Aufgaben richtig gemacht habe.

Das erste Zeugnis war nicht mehr so' gut wie die auf der Grundschule. Meine Eltern
schimpfen, doch die Lehrer sagen, es gebe keinen Grund zur Beunruhigung.

Auch die nichsten Zeugnisse waren nicht so gut. Die Eltern gewdhnen sich an meine
Leistungen, kénnen aber nicht verbergen, daB sie von mir mehr erwartet hétten.

Wir haben eine Menge neuer Facher bekommen: Latein, Physik, Biologie und Chemie.

Mir ist aufgefallen, daB meine frilheren Schulfreunde, die nicht auf dem Gymnasium
sind, viel mehr Zeit zum Spielen haben als ich. Na ja, denke ich mir, dafir kann
ich spater mehr Geld verdienen.

1 Meine Leistungen sind Ubrigens wieder gesunken. Ich sage, daB es an den neuen
: Lehrern liegt, die wir fast jedes Jahr bekommen, aber das glauben mir meinen Eltern
nicht.

Die Versetzung in die neunte Klasse hat noch geklappt. Ich weiB nicht, was ich spé-
ter werden will. Einige Lehrer sagen immer, daB diejenigen Schiler, die nicht so

gut sind, schon nach der zehnten Klasse abgehen sollen. Das nimmt mir manchmal
den Mut zu lernen. Ich glaube, meine Eltern wéren ganz schon bdse, wenn ich nur

‘ die mittlere Reife hétte.

| Manche meiner Freunde sind schon sitzengeblieben, aber wir kriegen Jedes Jahr
I Ersatz von den hoheren Klassen!
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Né&chstes Jahr komme ich in die differenzierte Oberstufe. Unser Klasseniehrer hat
uns erklért, daB wir die beiden Facher, die wir am besten koénnen, als Leistungskurse
wahlen kdnnen. Deutsch und Geschichte liegen mir am meisten, aber von unserem
Lehrer erfahre ich, daB ich diese beiden Facher nicht zusammen als Leistungskurse
nehmen kann. Also muB ich umwéhlen. Der Mathematikleistungskurslehrer setzt
jedoch voraus, daB er nur von interessierten Schiilern umgeben ist. Spa macht

die Schule inzwischen langst nicht mehr. Begriffe wie Klassengemeinschaft, Kame-
radschaftsgeist und Hilfsbereitschaft sind in der Oberstufe durch andere ersetzt:
Konkurrenzdenken, Neid und Strebertum heiBen die neuen Formeln. Kurz, es gelten
wieder die Gesetze des alten Darwin.

Die Lehrer, die friiher Leitlinien und Leitbilder vermittelten, glauben, daB wir nun
selbstandig unseren Weg gehen

Doch die hohe Durchfallquote, begriindet durch mangelnden Schulbesuch, groteske
Verspéatungszeiten, Faulheit, Unlust und &bnliche Oberstufenkrankheiten, sollte eines
Besseren belehren.

Einerseits ist das unsere Reaktion auf die vielen, unschonen Neuheiten.

Andererseits glaube ich oftmals, daB mir und meinen Mitschiilern die sittliche Reife
fehlt, um in einem System wie der differenzierten Oberstufe zu bestehen.

Viele von uns sind zwar volljahrig, doch Werte wie Verantwortungsgefiihl, Toleranz,
Selbstindigkeit und Solidaritatsgefiihl sind uns entweder tberhaupt nicht oder nur
von wenigen, sehr engagierten Lehrern und Eltern vermittelt worden.

Spitze Zungen sollen sogar behauptet haben, daB viele von uns nach dem Abitur
eher auf die Couch eines Psychiaters als auf die Universitét gehoren.

Endlich ist es so weit. Die Wochen des Plagens und |_ernens, der Stre vor dem
Abitur sind vorbei. Der erste Handedruck vom Direktor bei der Ubergabe der
Reifezeugnisse ist fir viele Schiler auch der letzte. Wieder prasseln Worte von einem
neuen Lebensabschnitt, von Miindigkeit, Reife und von vielen guten Winschen auf
mich herab.

Hier stehe ich wieder. Abiturient meines Zeichens, durchschnittliches Reifezeugnis,
19 Jahre alt. Als ich aufs Gymnasium kam, hat man mir viel erz&hlt. Jedoch nichts
von numerus clausus, Arbeitslosigkeit und Gberfillten Universitéten.

Heute erzéhlt man mir gar nichts. Ich miiBte meine Entscheidungen selbst treffen,
ich bin ja ein erwachsener Mensch, so sagt man.

Die Verantwortung und Entscheidung trage ich allein.

Ich habe viel gelernt auf dem Gymnasium. Das jedoch nicht. /
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Reform der gymnasialen Oberstufe

Franz-dosef Schlotmann

Die Entwicklung des Gymnasiums in der Bundesrepublik ist durch folgende Abmachun-
gen zwischen den Landern gekennzeichnet:

1. Diisseldorfer Abkommen (17. 2. 1955)

. Saarbriicker Rahmenvereinbarung (29. 9. 1960)

Stuttgarter Empfehlungen (29. 9. 1961)

Hamburger Abkommen (28. 10. 1964)

Berliner Richtlinien und Empiehlungen (15. 6. 1966)

Vereinbarung zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il
(7.7.1972)

SrALN

Das Dusseldorfer ,,Abkommen zur Vereinheitlichung auf dem Gebiete des Schulwesens*
legte die Gymnasialtypen fest. Die drei Typen des altsprachlichen, des neusprachlichen
und des mathematisch-naturwissenschaftlichen Gymnasiums steliten die Haupttypen der
héheren Schule dar, die vor der in der NS-Zeit erfolgten Vereinheitlichung bestanden hat-
ten (humanistisches Gymnasium, Realgymnasium und Oberrealschule).
Die,,Saarbriicker Rahmenvereinbarung" regelte die Lehrplanorganisation in den Klassen
12 und 13. Eine Reduzierung der Anzahl der Pflichtfacher, die Einrichtung von Wabhi-
pflichtfachern und eine Konzentration der Unterrichtsinhalte solite zur Uberwindung der
Stoffiille und damit zur Vertiefung des Unterrichts in der Oberstufe fihren.

Die ,,Stuttgarter Empfehlungen’ ergdnzten die Rahmenvereinbarungen durch Hinweise,
wie die Oberstufenschiiler ,,propadeutisch in WISsenschaﬂllche Arbeitsweisen einge-
fuhrt* werden sollten.

Das ,,Hamburger Abkommen“ war eine Neufassung des Dulsseldorfer Abkommens. Es
setzte Gymnasialtypen voraus, nannte sie aber nicht mehr, weil inzwischen in den Lén-
dern neue Gymnasialtypen entwickelt worden waren, und zwar das wirtschaftswissen-
schaftliche, das musische, das sozialwissenschaftliche und das erziehungswissenschait-
liche Gymnasium, und weil sich die Auffassung durchgesetzt hatte, die Einteilung in Ty-
pen dirfe nicht starr sein.

Die ,,Berliner Richilinien und Empfehlungen” galten der Ordnung des Unterrichts in den
Klassen 5 — 11 der Gymnasien.

Die ,,Vereinbarung zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe 11
ersetzie die Gymnasialtypen durch eine Oberstufenstruktur, die dem Schiiler mit einem
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Kanon von Wahl- und Pflichtfachern aus drei ,,Aufgabenfeldern” die Zusammenstellung
eines individuellen Ausbildungsprofils erméglichte. Damit bezogen sich die Kultusmini-
ster auf die 1969 von der Westdeutschen Rektorenkonferenz festgestellten ,,Kriterien zur
Hochschulreife*, folgten jedoch nicht den Empfehlungen der ,,Bildungskommission des
Deutschen Bildungsrates aus dem Jahre 1969, die auf eine organisatorische und curri-
culare Vereinigung von allgemein- und berufsbildendem Schulwesen hinausliefen.

Seit 1965 wurden in NRW Schulversuche in der gymnasialen Oberstufe durchgefiihrt,
insgesamt 80 bis zum Schuljahr 1971/72. Sie erbrachten — wie viele entsprechende Ver-
suche in anderen Bundesléndern — den Nachweis, daB auf der Grundlage der Saarbrilk-
ker Rahmenvereinbarung die angestrebte Individualisierung der Schullaufbahnen nicht
geleistet werden konnte. Am 2. Juli 1971 beschlof3 die Sténdige Konferenz der Kultusmi-
nister der Lander den ,,Entwurf einer Vereinbarung zur Neugestaltung der gymnasiaten
Oberstufe in der Sekundarstufe i als Diskussionsgrundlage®.Fir NRWregelte der Rund-
erlafl des Kultusministeriums vom 19. 4. 1972 die Einfiihrung der Oberstufenreform. Im
Schuljahr 1972/73 begann in NRW die erste Versuchsreihe, unter den Schulen der zwei-
ten Reihe, beginnend mit dem Schuljahr 1973/74, war auch das Gymnasium Hohenlim-
burg.

Wie sebhr sich die Struktur der Oberstufe durch diese Reform verandert hat, mégen ihre
wichtigsten Merkmalé zeigen:

— Die Oberstufe ist enitypisiert, und damit auch die Mittelstufe, die in den Klassen 9 und
10 durch einen 4-stiindigen Differenzierungsbereich von Ergénzungs-, Einfihrungs-
und Aufbaukursen auf die Oberstufe vorbereiten soll. Alle Unterrichtsfacher gelten hin-
sichtlich der Stundenzahl und der Méglichkeit, Fach der schriftlichen Abiturprifung zu
werden, als grundsatzlich gleichwertig.

— Ein System von 3-stiindigen Grundkursen und 6-stiindigen Leistungskursen soll eine
gemeinsame Grundausbildung sichemn und eine individuelle Spezialisierung ermégli-
chen.

— In den Jahrgangsstufen 12 und 13 mu8 der Schiiler folgendes Pflichtprogramm absol-
vieren: .
aus dem sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld. je 2 Kurse in Deutsch, ei-
ner Fremdsprache, in Musik oder Kunst oder Literatur; aus dem gesellschaftswissen-
schaftlichen Aufgabenfeld 4 Kurse; aus dem mathematisch-naturwissenschaftlichen
Aufgabenfeld 2 Kurse in Mathematik und 4 Kurse in einer Naturwissenschaft; weiterhin
3 Kurse in Sport und 2 Kurse in Religionslehre.
Dierestlichen9Kurse seines Pilichtprogramms kannder Schiiler nach seiner Wahlbele-
gen, Uber diese Mindestanzahl hinaus auch noch freiwillige Zusatzkurse.

— Die Halbjahreskurse sollen lernzielbestimmt und thematisiert sein; damit wird eine Re-
vision der Cirricula erforderlich.
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— Die Eihrichtung von Kursen bedeutet Abschaffung des Klassenverbandes. An die
Stelle des Klassenstudienplans treten die individuellen Stundenplane, die sich aus den
Wahlen der Schiiler ergeben.

— Die Leistungsbeurteilung erfolgt durch ein Punktsystem.

Die reformierte Oberstufe bietet dem Schiiler eine Reihe von Vorteilen:

— Der Schiiler kann die Schwerpunkte seiner Schullaufbahn selbst bestimmen.

— Erwanhit aus drei Aufgabenfeldern 4 Fécher seiner besonderen Neigung und Eignung
als Abiturfacher, und zwar zwei Leistungskurse und zwei Grundkursfacher. Die Lei-
stungskurse werden ihm mit dreifacher Punktzahl, alle vier Facher in der Abiturpriifung
mit vierfacher Punktzahl angerechnet. Dadurch erhalten die ,,starken” Facher des
Schiilers ein hohes Gewicht.

— Der Schiiler kann Fécher, in denen er nur schwache Leistungen bringt, abwéhlen.

— Frilher muBte ein Schiiler gerade fiir seine ,,schwachen” Facher besonders intensiv
arbeiten, jetzt kann er sich auf seine Starken konzentrieren. Schlecht abgeschlossene
Kurse sind durch Zusatzkurse ersetzbar, da die Jahrgangsstufen 12 und 13 als Einheit
gelten.

— Die Schullaufbahn ist ,,unterwegs” revidierbar.
— Anforderungen und Zensierung sind tranparenter.

— Fur Absolventen von Haupt- und Realschulen ist ein unmittelbarer Zugang zur gymna-
sialen Oberstufe mdglich.

— Der Schiiler wird auf das Ausbildungssystem der Hochschulen vorbereitet, indem er
u.a. seine Leistungsfahigkeit erprobt —besonders in den Leistungskursen —und indem
er lernt, in wechselnden Gruppen zu arbeiten.

Es gibt allerdings auch schwerwiegende Nachtéile. Einige haben an sich mit der Oberstu-
fenreform nichts zu tun und sind auf andere Ursachen zuriickzufiihren, etwa auf Lehrer-
mangel, Raummangel, Lehr- und Lernmittelknappheit, vor allem aber auf den Numerus
clausus. Andere dagegen sind systembedingt:

— Die Aufldsung des Kilassenverbandes nimmt dem Schliler die soziale Bezugsgruppe.
Je grdBer die gymnasialen Oberstufen sind, desto mehr geraten sie in die Gefahr, zu
anonymen Lernfabriken zu werden, in denen der Einzelne menschlich isoliertist und im
Mitschiller mehr den Konkurrenten als den Partner sieht. Die Integration der von ande-
ren Schulen kommenden Schiiler ist kaum noch erreichbar, ebensowenig ein personli-

28



ches Lehrer-Schiler-Verhéltnis. Auch die Arbeit der SMV wird erheblich erschwert
durch die sténdig wéchselnden Kursgruppen und durch den Nachmittagsunterricht.

— Die Wahlfreiheit des Schillers wird eingeschrankt durch die Moglichkeiten der Schule.
Ein Kurs kann nur eingerichtet werden, wenn an der Schule ausreichend viele Lehrer
mit entsprechender Fakultas sind und wenn sich ausreichend viele Schiiler fiir den
Kurs melden. Entweder wird die Wabhlfreiheit des Schiilers weiter eingeschrankt da- -
durch, daB die Schule mehrere Kurse im Stundenplan parallel legt, oder es wird in er-
heblichem Umfang Nachmittagsunterricht notwendig. Das wiederum kann dazu fiih-
ren, daB der individuelle Stundenplan eines Schiilers an einem Tag viele Freistunden
enthalt und an einem anderen Tag durch eine Haufung von Unterrichtsveranstaltungen
zu einer kaum noch zumutbaren Belastung fuhrt.

— Die Maglichkeit, Facher und sogar Fachgruppen fast ganz abzuwahlen, fiihrt z. T. zu
sehr einseitig ausgerichteten Ausbildungsprofilen. Es ist fraglich, ob bei einer extrem
starken Spezialisierung die Allgemeine Hochschuireife de facto erreicht wird, obwohl
sie noch de jure durch das Abiturzeugnis attestiert wird.

— Die Aufteilung der Unterrichtsinhalte in kleine Einheiten, die in sich abgeschlossen sein
sollen, damit zu Beginn eines jeden Halbjahres die Belegung und damit auch die Zu-
sammensetzung der Kurse neu geregelt werden kann, fiihrt zu einer Atomisierung des
Bildungsgutes. Diese Gefahr besteht vor allem an groBen Oberstufensystemen, weni-
ger an kleinen, etwa 3-ziigigen, wie in Hohenlimburg, weil sich auf Grund der geringen
Anzahl von Parallelkursen praktisch Folgekurse ergeben.

Trotz der vielen Nachteile ist die Oberstufenreform grundsétzlich positiv zu bewerten, weil
die Vorteile ein gréBeres Gewicht haben und weil etliche Mangel durchaus zu beseitigen
oder zumindest zu mildern sind. So erscheint es ratsam, die Wahlfreiheit des Schiilers
einzuschranken und die Muttersprache, eine Fremdsprache und Mathematik bis zum Abi-
tur verbindlich belegen zu lassen, wie es bisher nur fiir eine Gesellschaftswissenschaft
und eine Naturwissenschatt gilt. Durch Folgekurse in diesen Fachern wiirde eine groBere
Kontinuitat der Bildungsarbeit erreicht, und es ware eher méglich, den GroBteil des Unter-
richts im Vormittagsplan unterzubringen. Das wiederum brachte dem Schiiler zusam-
menhangende -und damit effektiver zu nutzende Arbeitszeiten. Die bisher meist verbum-
melten Freistunden fielen weitgehend weg, und es entstiinde wieder ein angemessener
Raum fiir schulische und auBerschulische Freizeitgestaltung.

Vielleicht lassen sich am Gymnasium Hohenlimburg schon bald die organisatorischen
Voraussetzungen schaffen, um das Angebot an Arbeitsgemeinschaften zu erweitern und
die bisher nur sporadisch durchgefiihrten Studientagungen zu einer festen Einrichtung zu
machen. Entsprechende Impulse sind u. a. von den Arbeitsgruppen zu erwarten, die die
Jubilaumsveranstaltungen vorbereiten.

Eine Schillergruppe bedarf in Zukunft unserer besonderen Aufmerksamkeit und Hilfe: die
Absolventen von Haupt- und Realschulen, die in die gymnasiale Oberstufe eintreten. Im
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Schuljahr 1973/74 waren es sieben Schiller, die durch individuelle Beratung und Hilfe
durch Mitschiiler und Lehrer gut integriert werden konnten. Jahr fiir Jahr ist die Anzahl sol-
cher Schiiler groBer geworden, fiir das Schuljahr 1977/78 liegen inzwischen 35 Anmel-
dungen vor. Das bisherige Angebot je eines halbjahrigen Nachholkurses in Englisch und
Mathematik reicht nicht mehr aus. Wahrend die Realschul-Absolventen relativ schnell
den AnschluB fanden und auch recht gute Leistungen erzielten, hatten die ehemaligen
Hauptschiiler erheblich groBere Schwierigkeiten. Fiir sie wurden erstmalig im Schuljahr
1976/77 eigene, voraussichtlich ein ganzes Jahr laufende Nachholkurse in Deutsch, Eng-
lisch und Mathematik eingerichtet.

Schuler und Lehrer haben am Gymnasium Hohenlimburg bisher groBe Einschrankungen
und Beeintrachtigungen in Kauf nehmen miissen. Ein Ende des Lehrermangels, der zu
einer Klrzung fast des gesamten Oberstufenunterrichts gefiihrt hat, ist inzwischen abzu-
sehen; deutliche Verbesserungen sind heute bereits erkennbar. Umso stérker machen
sich die fehlenden raumlichen Voraussetzungen der alten Geb&ude bemerkbar. Zu wenig
Unterrichtsraume, die auBerdem modernen padagogischen Anspriichen kaum geniigen,
zu wenig Fachrdume, besonders in den Naturwissenschaften, keine eigenen Sportanla-
gen (z.Zt. werden allein 9 verschiedene Turnhallen aus dem ganzen Gebiet der ehemali-
gen Stadt Hohenlimburg benutzt!), keine geeigneten Arbeits- und Aufenthaltsrdaume fiir
die Oberstufenschiiler: das ist das Bild im Jubildumsjahr 1977. Schiiler, Eltern und Lehrer
hoffen jedoch darauf, daB die Stadt Hagen als Schultrdger den geplanten Neubau des
Gymnasiums moglichst bald realisieren kann und damit auch die &uBeren Voraussetzun-
gen schafft fiir eine funktionsféhige Oberstufe.

\ |

J('ig Carbow, Klasse 7a
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Probleme der Oberstufe aus Schiilersicht

&

Michael Fischer, (Stufe 11)

So sehr auch die Reform der gymnasialen Oberstufe ein Schritt nach vorn zu einem ge-
rechteren (optimalen) Bildungssystem ist, haben sich mit der Zeit einige Méngel heraus-
kristallisiert, die man besonders als Schiiler der reformierten Oberstufe zu spliren be-
kommt.

Eine der positiven Seiten soll die durch die Einfiihrung des Kurssystem erreichte Wahl-
freiheit sein. Diese Wabhlfreiheit wird ndmilich erheblich durch die Einteilung der Fécherin
verschiedene Bereiche eingeschrénkt, und man muB jeden Bereich im Abitur abdecken.
Es ist zum Beispiel unmaéglich, die Leistungskombination Deutsch/Geschichte oder Ge-
schichte/Erdkunde zu wéhlen (also zwei gesellschaftswissenschaftliche Leistungskur-
se). Eine andere Einschrédnkung besteht darin, daB viele Kurse nicht zustande kommen,
da nicht genug Lehrkréfte vorhanden sind. Durch eine Erhéhung der Lehrerzahl kénnte
das Kursangebot in der Oberstufe erweitert werden. (Diese Erhhung darf allerdings
nicht auf Kosten anderer Schulformen oder Schulstufen erfolgen.)

Ebenfalls ist das Gerede vom starken Leistungsdruck nicht nur ein Gerticht der ,,armen
Schiiler* sondern er wird durch das Konzept der gymnasialen Oberstufe verstérkt. Der
Schiiler wird zum Beispiel dadurch gestreBt, daB sich die Klausuren jeweils.in ein bzw.
zwei ,,Arbeitswochen” ballen. (Wenn sich die Haufung an sich nicht &ndern 14Bt, sollte
man dem Schiiler doch einen Studientag pro Arbeitswoche génnen.) Auch das Punkte-
system ist nicht gerade die beste LGsung fir eine gerechte Benotung, da ein Beno-
tungsystem so ausgerichtet sein sollte, daB die Mdéglichkeiten der Schiiler erfaBt und
entsprechend berlicksichtigt werden sollten. Ein sehr wunder Punkt der Oberstufenre-
form ist die 25 %-Kiausel. Wenn ein Schiller, egal aus welchen Grinden, ein Viertel der
gegebenen Stundenzahl gefehit hat, muB er durch eine ,,Nachpriifung” nachweisen,

daB er die Anforderungen des Kurses erfiillt hat.

Einerseits ist es verstdndlich, daB sich die Schule gegen Schwdanzer schiitzen muB, an-
dererseits werden Aktivitédten der Schiiler z. B. in der SMV behindert, da SMV-Sitzungen
manchmal wéhrend der Schulzeit stattfinden und auch dieses Fehlen zu den 25 % ange-
rechnet wird. '

Durch die ,,Wahlfreiheit" und die daraus resultierende Konsequenz, die Aufiésung der
Klassenverbénde, kann es(besonders bei kontaktarmen Schiilern)dazu kommen,daB der
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Schiiler keine engeren Kontakte zu anderen Schiilern mehr hat. Diese Isolierung lie3e
sich dadurch beheben, daB ein ficheriibergreifender- Unterricht in einer konstanten
Lerngruppe eingerichtet wiirde. Ein anderer Weg wére es, wenn die Schule ein ,,Kom-
munikationszentrum* fiir die Schiiler schaffen wiirde (das heiBt nicht, einen kleinen, un-
gemiitlichen Raum im duBersten Winkel der Schule bereitzustellen, der zudem die An-
forderungen in keiner Weise erfiillt.) An anderen Gymnasien ist dieses Problem zur Zu-
friedenheit der Schiiler schon geldst worden, und die Schaffung eines solchen Raumes
sollte auf jeden Fall in dem Neubau beriicksichtigt werden.

Freizeit am Gymnasium Thomas Becker, (Stufe 12)

In den letzten Jahren sind nahezu alle Schulen — und unser Gymnasium macht da keine
Ausnahme — mehr denn je zu Institutionen geworden, die sich darauf beschrédnken, den
Schiler als Objekt zu behandeln, dem ein gewisses MaB3 an Wissen zu vermittein ist. Un-
ter dem Druck des Numerus Clausus wird LEISTUNG iiberall groB geschrieben. Dieses
wirkt sich jedoch nur auf wenige Schiiler anspornend aus; die meisten werden
durch den LeistungsstreB eher in ihrer Arbeit behindert und in eine Art Resignation ge-
trieben.

Es haben sich wohl schon viele Leute den Kopf dariiber zerbrochen, wie ein einigerma-
Ben gesundes Verhéltnis der Schiiler zur Schule wiederherzustellen ist, jedoch sollten
sich die Ideen nicht auf Diskussionen liber die Abschaffung des NC beschrdnken, son-
dern man sollte den Versuch machen, besser mit diesem zu leben, und gerade an dieser
Stelle bietet sich die Méglichkeit einer vermehrten Freizeitgestaltung an unseren Schu-
len an.

Der Nutzen eines solchen Vorhabens zeichnet sich in mancherlei Beziehung ab:

— durch Entspannung in der Freizeit wird ein Teil des Leistungsstresses abgebaut der
Kontakt zwischen Schiiler und Lehrer kbnnte verbessert werden.

— die Schiller finden selbst untereinander besseren Kontakt, was z. B. in der Oberstufe
die fehlenden Klassenverbdnde ausgleichen kénnte (dies wurde bereits in der Abitur-
rede der diesjdhrigen Abiturienten betont.)

— ein Freizeitprogramm mit Hobbykursen kénnte dber den Rahmen des Unterrichtes
hinaus noch weiteres Wissen an Interessierte vermittein.

Es fragt sich nun, wie ein solches Freizeitangebot konkret aussehen kénnte, und man
solite sich dabei an die wenigen positiven Ansétze halten, die an unserer Schule bereits
gemacht worden sind. Dazu gehéren als erstes Veranstaltungen, die der Entspannung
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dienen, also sportliche und andere Turniere (FuBball, Skat usw), SMV-Feten und fiir die
unteren Klassen entsprechende ,Bunte Nachmittage’. Insbesondere sollte man sich Ge-
danken machen, wie die zahllosen Freistunden der Oberstufenschiiler, die bisher bei
Polimann abgesessen wurden, sinnvoller verbracht werden kénnten. Anreize wéren si-
cherlich ein vernlinftig eingerichteter Aufenthaltsraum (z.B. mit Miglichkeit zum Tisch-
tennisspielen) oder ein einigermaBen gemiitlicher Raum, in dem man wirklich Schular-
beiten machen oder sich auf die folgenden Stunden vorbereiten kann.

Weiterhin kénnte man jedoch auch Hobby-Kurse einrichten, wie es in Form eines Photo-
graphie — Kurses oder einer Astronomie — AG schon einmal ansatzweise praktiziert wur-
de. Theoretisch wdére es jedem Fach mdglich, einen solchen Kurs einzurichten, vor al-
lem, da ja zum Teil sogar Spezialeinrichtungen wie ein astronomisches Fernrohr vorhan-
den sind. Am Interesse der Schiiler wiirde ein solches Vorhaben gewiB nicht scheitern,
was sich aus Erfahrungsberichten einzelner Lehrer ergibt, die schon einmal einen sol-
chen Kurs geleitet haben. Besonderen Anklang fanden die Kurse bei Schiilern der Mit-
telstufe insbesondere bei den Naturwissenschaften;, wihrend Oberstufenschiiler zu-
meist einen ausgefiillten Zeitplan haben. Auf jeden Fall wiirden so Méglichkeiten ge-
schaffen, Kontakte nicht nurimmer in Vereinen auBerhalb der Schule zu suchen, sondern
auch Freunde unter seinen Mitschiilern zu finden.

Ganz problemlos ist das Ganze natiirlich nicht, denn es diirfen sich ja keine Beeintréch-

tigungen des reichlich vorhandenen Nachmittagsunterrichtes ergeben, und es stelft sich-
natirlich die Frage, wer die Initiative zu ergreifen hétte. Pddagogische Fadhigkeiten und

eventuelle Schwierigkeiten mit der Aufsichtspfiicht prddestinieren natiirlich die Fachleh- .
rer, doch es ist wohl versténdlich, daB es nicht jedermanns Sache ist, so etwas unent-

geltlich durchzufiihren, vor allem da es fiir einen Lehrer nicht ohne betréchtlichen Zeit-

aufwand ginge. Auch die SMV kénnte nattirlich die Initiative ergreifen, aber es mangelt
auch an aktiven Oberstufenschlilern, die eine solche Sache in die Hand nehmen wiir-

den, bzw. der SMV fehlt dazu einfach die Basis.

Die Griinde, weshalb bislang entsprechende Ideen in den Kinderschuhen stecken blie-
ben, sind jedoch nicht nur bei Lehrern und SMV zu suchen, sondern es fehlt auch an An-
regungen und Vorschldgen aus der Schillerschaft, es fehit also eine Verbindung zwi-

. schen diesen Gruppen. Man solite die Schiller also motivieren, in weit gréBerem MaBe
als zuvor ihre eigenen Interessen zu artikulieren, wobei man Starthilfe leisten kénnte, in-
dem man zum Beispiel mit einem Fragebogen der SMV dlie Interessen der Schiiler zu er-
forschen sucht.

Am SchiuB bleibt zu bemerken, daB eine so positive Sache wie ein Freizeitangebot an
der Schule nicht im Stadium der Idee verbleiben sollte, so daB dieser Artikel also als di-
rekte Anregung zu verstehen ist, die hoffentlich von den richtigen Personen aufgegriffen
und weiterentwickelt wird, so daB an unserer Schule das Lernen wieder etwas ertrégli-
cher wird.
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Rumanienfahrt Ostern 1974

Johannes Kriisemann

Es war Ostern 74, als eine 30-képfige Schiilergruppe unter Leitung von ,,Doc*
Treude und Frau Ziemer eine in dieser Art einmalige Reise in Richtung Banat/Ru-
ménien startete. Der Initiator dieser Reise, ,,Doc* Treude, der schon seit {iber 30
Jahren intensive persénliche Verbindungen mit den Deutschen im Banat pflegte,
erméglichte uns diese Fahrt ins Unbekannte zu einem &uBerst annehmbaren Preis.
Es ist sein groBes Verdienst, daB er nicht nur die finanziellen Schwierigkeiten, son-
dern auch die in Verbindung mit diversen Behbrden auftretenden Hindernisse durch
persénlichen Einsatz iiberwand.

Einen ersten Eindruck von dem, was uns im Banat erwarten sollte, gewannen wir
in dem in jahrzehntelanger Arbeit von Herrn Dr. Treude aufgebauten Museum in
Hemer, das mehr als 200 Jahre Lebens- und Arbeitsweise der Deutschen im Banat
wiederspiegell.

Nach 4 Tagen Busfahrt (ca. 2000 km) erreichten wir schiielich miide und wegen
der nicht gerade guten StraBenverhéltnisse ziemlich durchgeschiittelt gegen Mitter-
nacht unser erstes Ziel: Cenad, ein Dorf direkt an der ungarischen Grenze, in dem
ca. 700 Banatdeutsche leben. Als wir auf der ,,Hauptgasse" aus unserem Bus klet-
terten, war es wegen fehlender StraBenbeleuchtung stockdunkel, aber schon nach
einigen Minuten tauchten von allen Seiten her flackernde Fahrradlichter und Ta-
schenlampen auf, und bald waren wir von vielen Leuten, Opas, Miittern und Jugend-
lichen umringt, die alle freundlich auf uns einredeten. Am meisten verwunderte uns
zunéchst, daB hier alle deutsch sprachen, wéhrend wir die letzten beiden Tage seit
unserer Abfahrt aus Wien nur noch Ungarisch und Ruménisch gehért hatten.

Unsere Gastgeber begriiBten uns sofort herzlich, als wéren wir alte Bekannte, und
im Nu fanden wir uns in einer Wohnstube am iiberreichlich gedeckten Tisch bei
Paprikahuhn, Osterwurst, Mehlspeise, selbstgekeltertem Wein und Schnaps aus
eigener Brennerei wieder, — umringt von der vielképfigen Familie. SchiieBlich dann
entlieBen sie uns zur wohlverdienten Ruhe, die wir unter riesigen Federbetten im
elterlichen Schiafzimmer fanden und teilweise bis zum néchsten Mittag ausdehnten.
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In diesem Stil verlebten wir die ndchsten 4 Tage, wobei das eigens fiir uns ausge-
richtete Trachtenfest der Héhepunkt war. Schon am frithen Nachmittag begannen
die Vorbereitungen dazu, insbesondere die der Médchen, die sich sehr viel Miihe
mit ihren farbenprédchtigen Trachten gaben. Nach einem bunten Umzug durch das
Dorf setzten wir das fréhliche Treiben bei Musik und Wein im Gemeindehaus bis
friih um fanf fort.

Unsere ndchste Station war Temesvar, wo wir Géste im deutschen Lenau-Lyzeum
waren. Mit den dortigen Oberstufenschiilern bekamen wir schnell Kontakt,da ihr
Interesse an allem , was die Bundesrepublik Deutschland betraf, ungeheuer groB8
war. Die bald entstandenen Freundschaften festigten wir auf Feten im FKK* und
beim internationalen Basketballspiel (wo wir den 2. Platz belegten, wdhrend die
Ruménen nur ,,Vorletzte” wurden).

Weitere Eindriicke vom Land Ruménien vermittelten uns mehrer Tagestouren, von
denen uns vor allem die Fahrt durch die Karpaten zum eisernen Tor zum besonderen
Erlebnis wurde. Diese verlangte unserem Busfahrer ,,Teddy” Ortmann sein ganzes
Koénnen ab, als wir auf einem vollkommen verschneiten PaB die Wahl zwischen
Graben und Abgrund hatten: wir wéhiten den Graben, und mit vereinten Kréften
kamen wir auch da wieder heraus.

Alle unsere Erlebnisse weckten in uns den Wunsch, eine weitere Ruménienfahrt
dieser Art durchzufiihren. ,,Doc” Treude hatte auch schon konkrete Pléne, die aber
nicht verwirklicht werden konnten, weil von: politischer Seite nun uniiberwindbare
Hindernisse in den Weg gestellt wurden. Zum einen ist der Zwangsumtausch stark
erhéht worden, zum anderen jst die private Unterbringung von Auslédndern durch
rumdnische Staatsangehdrige verboten.

Diese MaBnahmen sind nicht nur fir uns, sondern vor allem fiir die Banatdeutschen
sehr bitter, da sie alle Kontaktmdglichkeiten mit Westdeutschen verhindern. Trotz-
dem hoffen einige von uns, daB sie doch noch éinmal Gelegenheit haben, die alten
Freundschaften an Ort und Stelle aufzufrischen.

*Freizeit-Keller-Klub
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Contractions and Reminiscences from
DOl'lCaSTGI Nelson Burkingshaw

Twenty-six years ago, in 1951, | first visited Hohenlimburg. At that time | was a
student at KéiIn University and was spending the weekend with a student - friend
near Siegen. We travelled by car to Altena, and whilst my friend’s father stayed
there todo some business, we went into Hohenlimburg and visited the castle for
an hour or so. ‘

My next visit, in 1961, was with the old Woodlands Secondary School. To my sha-
me, | confess that | had forgotten about my previous visit to the town and was only
reminded when we visited the castle and | saw again the very distinctive ,,candle-
snuffer" top* to the tower. | little thought, even then, how closely my life would be
linked with that of so many people in Hohenlimburg. Since then, however, the an-
nual exchanges between the schools have become a tradition and it is one with
which | am very proud to be associated, because they have succeeded in forging
a close link between towns, schools and homes, which has enriched all our lives.
Most importantly of all, individual people have been brought together and shared
their experiences and their homes. How much better than being a tourist in a
strange country!

Inevitably, over the years, not all the contacts have remained firm, but some have,
and even those who have lost contact will remember, | am sure, their contact with
young people in another country with great pleasure. it is my sincere hope that
the exchanges will continue to provide opportunities for our young people to make
meaningful contact with one another.

Sadly, when one makes friends, one also has to lose them at some time, and we
have experienced the great sadness of losing colleagues wo where also close per-
sonal friends and whose loss we still mourn. | am grateful that my contact with Ho-
henlimburg gave me the chance to know such fine people My life was made the
richer by it.

In congratulating the Gymnasium on attaining its 125th anniversary, may | wish
you all, colleagues and pupils alike, the very best of good fortune and the sincere
wish that our acquaintance will continue undiminished for many years to come.
Long life and happyness to school, staff and pupils.

*,,candle-snuffer top Turmhaube
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Schulzeit 1938-47

Marta Miinker-Huber

Sommerferien, sorglose Zeit, ausgefiillt von kindlichen Freuden vieler Art, sie waren zu
Ende. Ich reiste mit meiner Mutter am letzten Ferientag nach Hause, da verbreitete sich
im vollbesetzten Zug die Nachricht vom Ausbruch des 2. Weltkrieges.

Wie sehr dieses Ereignis und sein Hintergrund das Leben meiner Generation bestimmen
wirden, konnten nicht einmal Erwachsene ahnen.

Der Krieg ging noch eine ganze Weile fern an unseren Hohenlimburger Schulverhéltnis-
sen vorbei. Einige Lehrer wurden zur Wehrmacht abkommandiert, einige Fachstunden
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fielen aus. Hin und wieder machten wir Bekanntschaft mit dem Luftschutzkeller im soe-
ben angebauten Schultrakt. Nattirlich gab es keine Schulfahrten oder -reisen, nurab und
zu Wandertage. Wir sammelten Altmaterial und trockneten riesige Mengen Blétter (Heil-
krduter). Jeder hatte sich der ernsten Zeiten durch Flei3 und Gemeinsinn ,,wiirdig zu er-
weisen”,

Noch war der Krieg fern.

Was einem jeden aber ganz nah auf die Haut riickte, war der Wandel, der sich in der
Schule selbst, fast unmerklich zunédchst, vollzog.

Ein relativ kleines Lehrerkollegium hatte die Sextaner empfangen. Motivationsprobleme
waren den véterlichen Autoritdten oder den jlingeren Enthusiasten an der Schule fremd.

Der neue Staat aber stellte seine Forderungen an sie. Die Hitlerjugend spielte dabei eine
nicht unwesentliche Rolle, denn samstags nahm sie uns in ihren Dienst. Die Staatsfeier-
tage begingen wir als ihre Funktionére, nicht als Schiiler oder gar einfach als Kinder und
Jugendliche.

Die Schule verlor ihre Geborgenheit, sie hatte sich dem Staat zu 6ffnen, seiner Lehre von
der nordischen Herrenrasse. Und wir kamen nicht umhin, vor allen Klassenkameraden
auf schlanken Wuchs, blaue Augen und Anzahl der Geschwister gemustert zu werden.
Man lernte dazu die Wochenspriiche des Staates wie friiher die Choréle. Man lernte den
Mund zu halten, weil man so vieles zu Hause anders hérte —oder waren die im Recht, die
so offensichtlich die Macht hatten und sie auch in ihrem Sinne benutzten?.

Einige kleinere Luftangriffe beendeten 1945 diesen Teil der Schulzeit, denn das Schul-
gebdude war ein biBchen zerstort.

Bis zum Neubeginn des Unterrichtes 1946 behielt man im Rahmen prlvaterArbeltsgrup-
pen mit einigen Lehrern Kontakt.

Und dann ,,/ief“ die Schule wieder. Es gab einige neue Gesichter. Aber wir begannen da,
wo wir — scheinbar nur? — unterbrochen hatten, mit Goethe (Faust) und Schiller (Wallen-
stein). Geschichte war verboten, so nétig sie uns jetzt gewesen wére; freilich von der
germanisch - deutschen hatte ich auch genug.

Meine Klasse stiirzte sich in Aktivitéten: wir spielten Shakespeare und ,,Selbstgestrick-
tes*, versuchten uns in Podiumsgespréchen und legten schlieBlich die Abiturpriifung
ab, /uckenhaft und primitiv, als AbschiuB eines ,,Férderlehrgangs”.

Was hatten wir eigentlich versdumt, was hatte die Schule nicht zu Jeisten vermocht?

Nach mehr als einem Vierteljahrhundert sieht man es erheblich deutlicher als damals.
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Bis 1945 teilten wir das Schicksal fast aller Menschen in Deutschland: in einer Diktatur zu
leben mit allen sich daraus ergebenden Folgen. Was dann kam, war ein Zustand, den
Alexander Mitscherlich die ,,Unfédhigkeit zu trauern” genannt hat. Wir waren nach der Ka-
tastrophe so sehr damit beschéftigt, unser Uberleben zu sichern, daB wir Kafka und
Brecht iibergingen und uns lieber mit Ernst Wiechert der deutschen ,,Innerlichkeit tiber-
lieBen.

Viel war auf der Strecke geblieben, unerledigt in uns selbst. Wir restaurierten und mo-
dernisierten. Viel hatten wir versdumt — nicht nur in der Schule.

Das erste Abitur in Hohenlimburg

Hannelore Eickmann geb. Obermeyer.

Schon mein Vater und seine Geschwister habén die Schule besucht, die in diesem Jahr
ihr 125jéhriges Jubildum feiert. Meine Schwester und mein Bruder waren Schiller hier,
ich selbst machte hier mein Abitur, meine beiden S6hne auch.

Ja, Uber das Abiturim Méarz 1941 méchte ich nun berichten. Es war die erste Reifepri-
fung an der damaligen Oberschule fiir Jungen, der friiheren Realschule, dem heutigen
Gymnasium.

Bis 1937 war es an unserer Schule nur méglich, die mittlere Reife zu erreichen, das frii-
here ,,Einjéhrige*. Alle Schiller, die dann die weitere Ausbildung zum Abitur erstrebten,
muBten die weiterfiinrenden Schulen in. den Nachbarstédten, in Hagen oder Iserlohn
aufsuchen. Im Jahre 1938 wurde vom Staat die Ausbildungszeit an den Oberschulen
von neun auf acht Jahre reduziert. Unser Jahrgang wurde dadurch bei der mittleren
Reife aus zwei Klassen zusammengestellt fiir die erste Oberstufe, die an unserer Schule
zum Abitur gefiihrt werden sollte. Einige unserer Klassenkameraden hatten nun auBer
den Volksschuljahren schon sechs Jahre an der Oberschule hinter sich, einige erst fiinf
Jahre.
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Unsere Klasse hatte 16 Schiiler, 14 Jungen und 2 Médchen, davon hatten sich 8 fiir den
mathematisch- naturwissenschatftlichen Zweig und 8 fiir den sprachlichen Zweig ent-
schieden. Sprachen, Mathematik und Naturwissenschaften wurden in Arbeitsgemein-
schaften getrennt gelehrt, die anderen Fdcher gemeinsam unterrichtet.

Unser Schulleiter war damals Herr Oberstudiendirektor Dr. Schwender, der uns Erdkun-
de- Unterricht erteilte. Unser Klassenlehrer war Herr Studienrat Vieler, der Mathematik
und Physik lehrte, zeitweilig auch Chemie und Biologie. Herr Studienrat Seibert unter-
richtete uns in Englisch und Franzésisch, Herr Studienrat Dr. Hagenkétter in Deutsch
und Geschichte. Herr Studienrat Nickel gab Chemie-Unterricht. Herr Studienrat Geu-
mann lehrte Biologie und gab bei den Jungen Sportunterricht. Bei der Reifepriifung war
er nicht dabei, weil er selbst zum Wehrdienst eingezogen war. Frau Studienassessorin
Dr. Baaten gab zeitweise bei uns Deutsch-Unterricht, fir uns Mddchen war sie auch
zeitweilig fiir die Sportstunden zusténdig. Herr Oberschullehrer Brandes gab Zeichen-
und Kunstunterricht, Frau Lehrerin Schiitz unterrichtete uns Méadchen in Nadelarbeit.
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Musikunterricht erteilte Herr Studienrat Kuppe, er leitete auBerdem die Arbeitsgemein-
schaft der Sprachler in Latein. Herr Kuppe wurde Anfang 1941 als Dolmetscher fiir Fran-
z@sisch eingezogen und nahm deshalb am Abitur nicht teil.

Der Krieg liberschattete dann auch unsere Schulzeit. Im letzten Schulfahr, in der Klasse
8, wurden schon vier Monate vor dem Abitur, im November/Dezember 1940, acht unse-
rer Klassenkameraden zum Wehrdienst eingezogen, in den néchsten Monaten noch
weitere drei. Sie hatten sich zum Teil freiwillig zum Wehrdienst gemeldet. Bei der Reife-
priifung, am 4. Mérz 1941, waren wir dann nur noch fiinf Schiiler, drei Jungen und zwei
Médchen. Als Priifungsleiter fiir das erste Abitur an unserer Schule kam aus Miinster
Herr Oberschulrat Bremme, von der Stadtgemeinde war als Vertreter Herr Wilhelm Boe-
cker dabei. Wir freuten uns, dal3 wir dann alle fiinf gliicklich die Priifung (iberstanden
und das Abiturzeugnis ausgehdndigt bekamen. Die (brigen Klassenkameraden, die
schon Soldat waren, konnten spéter in Einzelexamen ihr Reifezeugnis erwerben, wenn
der Urlaub sie gerade mal nach Hause fiihrte. Fiir uns finf Priiflinge vom 4. Mérz 1941
war aber auch an eine weitere Berufsausbildung noch nicht zu denken, die Jungen mu3-
ten nun auch Soldat werden, und wir Méddchen kamen zum Reichsarbeitsdienst. Wir wa-
ren damals alle noch zu jung, um die Tragweite der Ereignisse zu erfassen, die der Krieg
mit sich brachte. Erschiitternd fiir uns alle war dann, daB in den ndchsten Jahren sechs
unserer Klassenkameraden ihr Leben hingeben mufBten: Gustav Ambrock, Ernst Fin-
sterbusch, Wilhelm Hesse, Dieter Theis, Paul Vormann, Gerhard Westhoff. Mehr als drei
Jahrzehnte sind seitdem vergangen.

Heute wollen wir uns freuen, daB wir 36 Jahre nach unserem Abitur mit einigen unserer
ehemaligen Lehrer und Klassenkameraden ein Wiedersehen feiern dlirfen. Viele unserer
Kinder haben inzwischen auch das hiesige Gymnasium besucht, bis zur mittleren Reife
oder zum Abitur, und gehen jhren weiteren Ausbildungsweg oder stehen schon festim
Beruf.

Inzwischen hat im Juni dieses Jahres der 1000. Abiturient seine Priifung hier abgelegt.
Das ist im 125. Jubildumsjahr ein erfreulicher Markstein!

Mein Wunsch, ich hoffe, ich schreibe dasim Slnne vieler alter Schiiler: Alles Gute unserer
alten Schule!

Links: Das Lehrerkollegium im Jahre 1941
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Luftwaffenhelfer und Schuler!
Marz 1943 bis Marz 1945.

Ludwig Erbeling.

18. 3. 1943: Die Jahrgénge 1926 und 1927 der Oberstufenklassen werden
von Ostdir. Dr. Schwender verabschiedet.

b, MM.‘S SRR e 2
19. 3. 43: Einkleidung in Bochum und anschlieBend bis zum 15. 4. 43
Grundausbildung in Hagen-Haspe.
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Dort trafen die Schiiler der Oberschule Hohenlimburg mit gleichstufigen Klassen der
Oberschule Gevelsberg und der Aufbauschule Herdecke zusammen. Nach der Grund-
ausbildung bezogen wir als ,,Schwere Heimatflakbatterie 217/6“ die Stellung Hagen-
Ischeland.

Neben dem Flakdienst begann unmittelbar nach Ostern dort wieder der Schulunterricht,
der abwechselnd von neun Lehrern der drei Schulen erteilt wurde. Von unserer Schule
waren Herr Seibert (Engl.), Herr Weber (Latein) und Herr Dr. Hagenkdtter (Deutsch, Ge-
schichte) daran beteiligt.

Der Unterricht war recht intensiv, mehr in Vorlesungsform gehalten, Hausaufgaben ent-
fielen naturgemdpB, Arbeiten wurden jedoch geschrieben.

Kurz nach dem schweren Luftangriff auf Hagen Anfang Oktober 1943 bezog die Batterie
eine neue Stellung mit neuen Geschiitzen und Geréten in Hagen-Fley. Dort verlieBen uns
bald darauf die Schiiler des Jahrganges 1926 mit Einberufungen zu Arbeitsdienst bzw.
Wehrdienst.

Am 1. 4. 44 wurde die gesamte Batterie in Giterziige verfaden, und iiber Rheine, Osna-
briick, Hildesheim ging die dreitdgige Fahrt nach Hoym, einer Kleinstadt zwischen
Aschersleben und Quediinburg. Hier fanden wir uns mit dem nachgeriickten Jahrgang
1928 von Schiilern des Mérkischen Gymnasiums Iserlohn und der Oberschule Menden
vereint.

Wenige Tage nach Ostern 1944 trafen dort, von uns véllig unerwartet, wieder Lehrer ein.
Von jeder der genannten Schufen jeweils einer fiir ca. vier Wochen, dann erfolgte jeweils
ein Wechsel. Die zunehmend massierter geflogenen Tagesangriffe auf Ziele weit bis
nach Mitteldeutschland hinein dnderten wenig am Unterricht. Dieser war jeweils nach-
mittags, und da war in der Regel Ruhe in der Luft. Dann, mit dem Anschlag auf Hitleram
20. 6. 44, dnderte sich alles. Unsere Batterie wurde zusammen mit Schiilern aus Berlin
und deutschstdmmigen Schiilern aus Lodz zu einer GroBkampfbatterie unmittelbar am
Leuna-Werk Merseburg zusammengefalBt. Hier gab es im freien Feld weder Unterbrin-
gungsméglichkeiten fir Lehrer noch Unterrichtsmdglichkeit. Schwerste Tagesangriffe
auf das Leuna-Werk, auf das Industriegebiet von Bitterfeld sowie auf nahegelegene
Braunkohlekraftwerke waren an der Tagesordnung.

Durch weitere Einberufungen wurde die Klasse immer kleiner, und ab September 1944
gab es noch zwei ,,Hohenlimburger®, beide aus Letmathe: Hans Stiiting, nach einer
schweren FuBverletzung noch sehr stark gehbehindert, und der Verfasser dieses Arti-
kels, der nach einer schweren Ruhrerkrankung noch genaue 46 kg auf die Wage
brachte.
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Nach einer Routineuntersuchung Ende November—ein aus Miinster stammender Stabs-
arzt hatte sich auBergewdhnlich' lange mit uns beiden unterhalten — wurden wir ganz
{berraschend am 2. 12. 44 in Richtung Heimatlazarett Letmathe in Marsch gesetzt. Fast
waéren wir noch in den schweren Luftangriff dieses Tages in Hagen geraten. Der Frontur-
lauberzug wurde jedoch rechtzeitig in Schwerte angehalten, und iber Iserlohn langten
wir Stunden spéter zu Hause an.

Schon wenige Wochen spéter wurde Hans Stiiting wieder kv geschrieben und erneut
eingezogen.

Ambulant wegen einer Nierenschédigung als Folge der Ruhr behandelt, besuchte ich
wieder die Schule, ohne eine Klasse zu finden. Sie war mangels Schiiler aufgelést. Ich
nahm am Unterricht der unteren Klasse teil und muBte im Januar und Februar 1945
pflichtgemalB meine Abiturarbeiten schreiben.

Zum 25, 2. 45 erhieltich dann erneut einen Stellungsbefehl. Zu meinem Gllick konnte der
Transport zu meinem Einsatzort nicht mehr gestartet werden, am Tage zuvor waren die
Amerikaner dort eingerickt. .

Von nun an galt ich wohl als wieder im Einsatz, denn von der Wehrmacht habe ich dann
nichts mehr gehon. »

Am Tage des Tieffliegerangriffes auf den Bahnhof Hohenlimburg fiel die Entscheidung,
die Schule zu schlieBen. Mir wurde der 21. Mérz als Tag meiner miindlichen Abiturprii-
fung genannt.

Natirlich zog ich, dieses bedeutsamen Tages wegen, meinen einzigen eigenen >Anzug
statt der sonst pflichtméBigen Uniform an und verzichtete daher auch aufdas Fahrrad als
Transportmittel.

. Im notdlirftig abgedichteten Lehrerzimmer saB das Kollegium im Hufeisen um den einzi-

gen Prufllng herum.

MuB ich betonen, daB es mir nicht schwer gemacht wurde? Eine hunderprozentige
Durchfallquote ist fiir eine Schule wohl untragbar. .

Nach rund zwei Stunden war es geschafft. Eine ldngere Konferenz schien auch nicht
vonnéten zu sein, denn nach kurzem Aufenthalt auf dem Flur wurde ich erneut ins Leh-
rerzimmer gerufen und erhielt mit herzlichen Gliickwiinschen das einzige Reifezeugnis
1945.

DaB ich dann —wegen Fliegeralarm — den Weg nach Letmathe zu FuB zuriicklegen muB-
te, tat der Freude keinerlei Abbruch, letzlich war man nach fast zweijéhriger Flakzeit ja
gut im Training.
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Erinnerungen eines ehemaligen
Schiilers

Hans Krollmann

Ostern 1940 zogen wir ein — in die noch nicht ganz fertige Schule. Im Neubau standen
noch Kokskérbe. Ein Schulkamerad, heute gestandener Kommunalbeamter, sollte hier
wenig spéter erste chemische Experimente mit Schwefelblumen ausfiihren. Der Erfolg
war durchschlagend, ebenso die Reaktion im Direktorzimmer, keine Strafe librigens,
sondern ein vergebliches Mittel, um eine Aussage zu erzielen.

Ich fing damals mit einer Freistelle an — das Schulgeld wurde ,,gezwdlffelt” —erst waren

acht und spéter zwolf Zwélftel erlassen — Begabtenforderung durch die Heimaistadt.

Das Schulgeld betrug wohl zwéif oder fiinfzehn Mark im Monat. In der Textilindustrie lag

der Stundenlohn bei etwas iber 80 Pfennigen.

- Die ersten Abiturienten der Oberschule fiir Jungen (Abitur fiir Mddchen nur mit Erlaubnis
des Provinzialschulkollegiums) wurden Soldaten. Und der Krieg kam immer néher—bald
gab es fast jeden Tag ein wenig Unterricht im Schutzraum. In einem Zeugnis dieser
Jahre stand, ,,hat sich bei der Altmaterialsammiung nicht genligend eingesetzt" —in der
schwungvollen Klinstlerschrift unseres damaligen Klassenleiters Ludwig Brandes. Er
hat nicht nur — im Gegensatz zu anderen Lehrern — meine unmdégliche Schrift erduldet,
sondern auch meine Zeichentibungen. Uberhaupt das Musische — wir hatten zu Hause
nunmal kein Klavier. Ich sehe mich vor dem Schulinstrument im Musiksaal, aufgefordert,
das C anzuschlagen. Ich kannte die Bedeutung des Schitissellochs nicht — eine unver-

- gessene Ohrfeige war das Resuitat. Und dennoch bin ich nicht der Meinung, ,,die
Schule hétte an meiner musischen Begabung versagt”.

Irgendwie fingen wir in der Wesselbachschule wieder an — mit Schulspeisung und der
Entdeckung, daf dies eine koedukative Schule war. ,,Unsere* Schule war Lazarett ge-
worden. Als wir wieder einzogen, stellten wir fest, daB der Chemiesaal die Zeiten unver-
sehrt (iberstanden hatte. Daraus wurde spéter eine Arbeitsgemeinschaft und — beinahe
— eine Berufswahl. : :

Ich war politisch aktiv, wie es in der Familie lag — 1945/46 von den Mitschiilern mit einer
Mischung aus Staunen und Abneigung registriert, aber akzeptient.

Wir begannen eine erste Schiilervertretung und spielten ein wenig Theater — wollten
liberhaupt selbst etwas tun. Ich rezitierte begeistert mdglichst lange Gedichte, sogar
auswendig. Wir lasen Goethe mit verteilten Rollen, und ich war der Gbtz. Das Klassen-
zimmer oben im Altbau — Fenster weit offen. Mich (iberkam der Einklang von Situation
und Regieanweisung: Ich schrie liber den Hof, was ich vom Hauptmann hielt, und
schmiB das Fenster zu. Unser Deutschlehrer hat es wie ein Mann getragen. Ich erinnere
mich nicht, daB er gelacht hétte. Vielleicht innerlich.
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Dann war es vorbei. Abitur im Friihjahr 1950. Zwanzig Jahre ait. Will Jurist werden. ich
wei3 noch, wie ich nach der miindlichen Priifung mit Sonja und Marianne in die Stadt
ging. Eine fing an zu weinen:,,Es war eine so schéne Zeit“. Alferdings! Ich bin in diesen
Jahren nach 1945 gern zur Schule gegangen. Ich bin froh, dal3 noch Menschen leben,
bei denen ich mich dafiir bedanken kann.

Abl tUI' Ien tla 1949 ~ Edgar Neutzer

Als wir, drei Mddchen und 14 Jungen, im Februar 1949 zum Abitur antraten, waren ge-
rade an die 4 Jahre nach dem zweiten Weltkrieg vergangen. Der Schuibetrieb war im
Maérz 1946 wieder aufgenommen worden, zunédchst in der Wesselbachschule, da das
Gebédude des Gymnasiums (,,Stddtische Oberschule fiir Jungen", wie es damals hieB3)
noch als Reservelazarett belegt war. Erst im Laufe des Jahres, nachdem wir selbst das
Gebédude gesédubert und eingerichtet hatten, begann nach langer Kriegs- und Nach-
kriegszeit wieder richtiger Unterricht. — Versténdlich, daB Aufbau und Organisation des
Schulwesens auch oder gerade in der damaligen Zeit ein heif3 umstrittenes Thema wa-
ren. Mit der Kontroliratsdirektive Nr. 54 wurde Demokratisierung der Schule und Beseiti-
gung der Trennungslinien zwischen den Schularten, insbesondere zwischen Volks- und
héherer Schule verlangt; die sogenannte ,,differenzierte Einheitsschule” wurde kreiert.
Jedoch in der britischen Besatzungszone, zu der damals Hohenlimburg gehérte, hatten
die deutschen Schulbehérden ziemlicheBewegungsfreiheit, und man blieb zunéchst bei
den bisherigen Schularten, Voiks-, Mittel- und hbheren Schulen. Hatten wir bei Wieder-
aufnahme des Unterrichts damit gerechnet, nach zwei Jahren die Schule mit dem Abitur
verlassen zu kbnnen, wurden wir 1947 damit liberrascht, daB die Oberschule in Hohen-
fimburg wieder eine neunklassige Schule wurde, wir also noch ein Jahr zusetzen muB3-
ten. Mochte manch einer dariiber zundchst enttduscht sein, sehr bald begriiBten wir
doch, Versdumtes intensiver nachholen zu kénnen. Vielleicht klingt es heute etwas em-
phatisch, aber es war so, wir waren froh, wieder lernen zu kénnen, wir waren erfiillt von
einer ungeheuren Aktivitdt und Aufnahmebereitschaft fir all das Wissensgut, das uns
Kriegs- und Nachkriegszeit vorenthalten hatten und das es nun nachzuholen und aufzu-
stocken galt. — Papier war knapp, und so gab es nur schlecht gedruckte und gebundene
Biicher, oft teilten wir uns zu mehreren ein Exemplar. Als Schreibpapier dienten uns viel-
fach die Riickseiten von Formularen; ich erinnere mich, das erste Mal erst zum Abitur
wieder auf einem weifBen, beidseitig freien Bogen geschrieben zu haben. Ehrenurkun-
den fiir Sportwettkdmpfe zeichneten wir selbst.

An unserer Kleidung hétten moderne Schiiler vielleicht SpaB3 gehabt, umgeférbte Mik-
térkleidung bestimmte das Bild. — Ein fiir damalige Zeit elegant gekleideter Lehrer (Stu-
dienrat fiir Chemie) bat in einer Bierzeitung aus dem Jahre 1947 darum, die annexionsiti-
sternen Blicke auf Anzug, Hut und Aktentasche einzustellen, da ihn dies beim Unterricht

irritierte.
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Uberhaupt,unsere Lehrer — In dem Gedicht von Bérries von Miinchhausen ,Der gol-
dene Ball', heiBt es: ,,Was auch an Liebe mir vom Vater ward, ich hab’s ihm nicht vergol-
ten, denn ich hab’ als Kind noch nicht gekannt den Wert der Gabe, und ward als Mann
dem Manne gleich und hat. . .” Dieses Gleichnis von der Liebe des Vaters zum Sohn als
dem goldenen Ball, der immer weiter und niemals zuriickgeworfen wird, IaBt sich sicher
auch auf das Verhéltnis Lehrer-Schiiler (ibertragen. — Wie oft hat man erst spéter, lange

Zeit nach der Schule, erkannt, was der einzelne Lehrer einem fiir das Leben mitgegeben
hat und welchen Dank man dafiir schuldet. —

Unsere Lehrer damals in den drei letzten Jahren vor dem Abitur haben in uns niemals den
Eindruck aufkommen lassen, daB es ihnen um bloBe Wissensvermittiung ging, einge-
zwéngt in Lehrpléne. Sie filhiten sich uns auch menschlich verbunden. Manchmal auf
Klassenfelern mit selbstgezogenem und getrocknetem Tabak und selbstgebranntem
Schnaps —oder wenn der Vater eines Mitschiilers groBziigig mit seinem Weinvorrat war,
fiihlten wir uns dionysisch mit ihnen verbunden. Aber solche Abende, und das impo-
nierte uns immer ganz besonders, arteten nicht in kumpelhafte Anbiederung aus; wer
nichts tat, nichts gelernt hatte, bekam am nédchsten Tag auch nach einem gemeinsamen
Symposion seine schilechte Note.

Das ging mir gelegentlich so bei unserem verehrten Fritz Seibert, einem sportlichem
Mann mit Humor, der in Englisch und Franzdésisch unterrichtete. Ich erinnere mich daran,
wie wir bei ihm englische Gedichte lernten und uns mjt Dramen ,,unseres mit Recht so
beliebten Freundes und Kupferstechers Willi Schiittelspeer” vertraut machten oder die
Lustspiele von Moliére wie ,Der Geizige', ,der eingebildete Kranke* lasen, um uns mit
franzésischer Literatur zu beschéftigen.

Deutsch hatten wir bei dem gestandenen OstpreuBen von Breitenstein. Er filhrte die bis
zum Abitur giiltige Sitzordnung in unserer Klasse ein, wonach wir an neun Tischen im
Hufeisen um das Katheder saBen. Referat und Diskussion standen in seinen Stunden im
hohen Kurs, sie sollten Anregung sein zu eigener Beschéftigung und Weiterbildung. Ge-
legentlich ermunterte er uns mit besonders ,,merk"-wiirdigen Sétzen wie: ,,Das héchste
Ziel des deutschen Unterrichts ist es, die Schiiler mit Hilfe eines geistigen Fahrstuhls aus
dem Sumpf des trdgen Dahinschlummerns in die Etagen der héheren Bildung zu befor-
dern“ Und zum Abitur machte er uns Mut, indem er meinte: ,,Die Hauptsache ist das Re-
den. Sprechen sie ohne UnterlaB. Der Oberschulrat ist Naturwissenschaftler und zeich-
net wéhrend der deutschen Priifung Ménnchen, die (ibrigen Zuhdrer schauen gelang-
weilt aus dem Fenster; der einzige, der lhnen vielleicht zuhért, bin ich.”

Geschichte und Erdkunde, Fécher, die mir neben dem Deutsch besonders lagen, vermit-
telte uns mit dem Wissen und ,,den Erfahrungen einer 36-jahrigen Amtszeit” — wie er ge-
legentlich betonte, Dr. Bornefeld. Er war ganz durchdrungen von dem Geist der abend-
ldndischen Kultur — wir nannten ihn heimlich ,,den Abendlander”. — Was wir bei ihm in
Geschichte zu lernen hatten, waren ,,nicht nur Ereignisse oder Zahlen, sondern die gro-
Ben Linien, die sich wie ein roter Faden durch die Geschichte ziehen."
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Beim Erdkundeunterricht erinnere ich mich, daB unter anderem vor allem Wirtschaftsge-
ographie im Mittelpunkt stand, aber auch geologische Exkursionen in den Massenkalk —
z. B. in die Oeger Héhlen — waren sehr beliebt. Eine schéne versteinerte Schnecke ist
mein Andenken an diese Zeit.

Chemische Kenntnisse vermittelte Fritz Humme. Biicher gab es nicht, und wir muBten im
Unterricht mitschreiben, was das Zeug hielt. Besichtigungen bei der langsam wieder in
Gang kommenden Industrie bereicherten seinen Unterricht—so beim Bochumer Verein,
in Hohenlimburger Walzwerken, bei der Mérkischen Seifenindustrie, bei Bayer-Lever-
kusen u.a. Es war nicht so sehr mangeindes Interesse als die Not am Alltdglichen, daB3
uns besonders die Seifenprédsente oder das groBartige Essen in Leverkusen damals be-
sonders beeindruckten.- ’

Physik- und Mathematikunterricht erteilte der damalige Direktor Vieler. Mir fielen diese
Stunden schwer, und so waren es die manchmal unfaBbare Geduld, die nachsichtige
Glite dieses hervorragenden Fachmannes, aber persénlich bescheidenen Menschen,
die mich auch heute in der Erinnerung mit Dank an ihn zuriickdenken lassen.

Nicht alle Lehrer kann ich hier erwdhnen. Aber einer ist noch besonderer Erwdhnung
wert, unser leider viel zu friih verstorbener Klassenlehrer Fritz Weber. Bei ihm hatten wir
Sport und Latein. Er machte uns in lebendiger und anschaulicher Form mit den Grund-
zligen der alten Geschi&hte, dem Wesen und dem Lebensgefiihl des antiken Menschen
vertraut, was ihm den cognomen ,,der Antike* eintrug. Sein ganz groBes Verdienst aber
war es, daB er aus den verschiedenen Menschen seiner Klasse nicht nur eine Klassen-
gemeinschaft, sondern eine in echter Freundschaft verbundene Gruppe junger Men-
schen schuf, von der er in seiner Abschiedsrede zum Abitur sagte, daB sie ein Herz und
eine Seele gewesen sei, ,,wo man fiireinander stand und fiireinander sorgte". Héhe-
punkte dieser Klassengemeinschaft waren u.a. die Auffiihrung eines von Schiilern ge-
dichteten und komponierten Singspiels, in dem im lbrigen der heutige Oberstadtdirek-
tor von Hagen — Dr. Klaus Miiller - (er war eine Klasse iber uns —,,ein Férderlehrgang*)
eine Hauptrolle spielte, und eine einwdchige Klassenfahrt zur Jugendherberge Tecklen-
burg. Spétere Schiiler machten weite Reisen—bis ins Ausland —fiir uns aber damals war
diese Fahrt ein prédgendes Erlebnis. — Im Geiste ist man oft in die alte Schule ge-
gangen, sei es bei einem fréhlichen Treffen mit alten Klassenkameraden oder Lehrern,
sei es iiber den Schularbeiten der eigenen Kinder, wo wir den Satz: ,,non scholae sed vi-
tae discimus” praktisch handhaben konnten. — Sie ist uns ein Stiick unseresLebens ge-
wesen. Wenn wir heute ihr 125jdhriges Bestehen feiern, geschieht dies in einer Zeit, in
der wieder viel von Reformen die Rede ist. Unser Wunsch ist es, daB sie auch in Zukunft
mit Erfolg jungen Menschen Wissen und Lebenserfahrung sowie das Erlebnis der
Freundschaft und Kameradschatft vermitteln mége, damit sie sich geme an die Schulzeit
in Hohenlimburg erinnern, wie wir es tun.
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| Fragen eines lesenden Vaters

v Dr. Hermann Zabel

il .,Wer baute das siebentorige Theben?

In den Blichern stehen die Namen von Kdénigen.

v Haben die Kénige die Felsbrocken herbeigeschleppt?

1l Und das mehrmals zerstorte Babylon,

N Wer baute es so viele Male auf? In welchen Hausern

" Des goldstrahlenden Lima wohnten die Bauleute?

Wohin gingen an dem Abend, wo die chinesische Mauer

fertig war,

Die Maurer? Das groBe Rom

Ist voll von Triumphbdgen. Uber wen

Triumphierten die Casaren? Hatte das vielbesungene

Byzanz

Nur Palaste fur seine Bewohner? Selbst in dem
sagenhaften Atlantis

Briillten doch in der Nacht wo das Meer es verschlang,

Die Ersaufenden nach ihren Sklaven.

Der junge Alexander eroberte Indien.

Er allein?

Casar schlug die Gallier.

Hatte er nicht wenigstens einen Koch bei sich?

Philipp von Spanien weinte, als seine Flotte

Untergegangen war. Weinte sonst niemand?

Friedrich der Zweite siegte im Siebenjéhrigen Krieg. Wer

Siegte auBer ihm?

Jede Seite ein Sieg.

Wer kochte den Siegesschmaus?

Alle zehn Jahre ein groBer Mann.

Wer bezabhlte die Spesen?

1 So viele Berichte,
i So viele Fragen®“.

Die vorstehenden ,,Fragen eines lesenden Arbeiters”, in denen Bertolt Brecht auf be--
stimmte Tendenzen der traditionellen Geschichtsschreibung aufmerksam machen will,
gehdrten noch nicht zu den Lerninhalten des gymnasialen Deutschunterrichts, als diese
Schule im Jahre 1952 ihr hundertjahriges Jubildaum feierte und der Schreiber dieser Zeilen
Schiiler der damaligen Untersekunda war. Flr diesen Tatbestand gab es mancherlei
plausible Griinde. ,,Der am 10. Februar 1898 zu Augsburg geborene und am 14. 8. 1956
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gestorbene Bertolt Brecht ist wohl einer der gréBten zeitgendssischen, aber auch umstrit-
tensten dichterischen Kaite Deutschlands®, heit es in der Einfiihrung zu einer Ausgabe
von Brechts Kalendergeschichten (Bertolt Brecht: Kalendergeschichten.Berlin1962,S. 2).
Im Jubildumsjahr 1952 waren diese Kalendergeschichten noch weithin unbekannt.
Der Deutschlehrer, der in der Folgezeit das Werk Brechts im Unterricht behandelte, setzte
sich latent dem Verdacht aus, einen Dichter zu protegieren, der sich bekanntlich mit dem
kommunistischen Regime im anderen Teil Deutschlands arrangiert hatte. Und doch wird
niemand leugnen, da3 Brecht durch die ,,Fragen des lesenden Arbeiters" auf eine vielfach
vergessene Perspektive historischer Ereignisse zu Recht hinweist.

So kénnte es durchaus sinnvoll sein, aus Anla3 des einhundertfinfundzwanzigjahrigen
Jubildums dieser Schule nach Art des fragenden Arbeiters einige Fragen zu steilen, stait
nach Art herkémmlicher Jubildumsartikel, die auf der von Brecht problematisierten inter-
pretation geschichtlicher Ablaufe beruhen, einen Hymnus anzustimmen. Lobgesénge
werden in anderen Beitrdgen aus AnlaB des Jubildums ohnehin zur Genlige gesungen —
und das véllig zu Recht. Die Fragen eines lesenden Vaters verhalten sich zu derartigen
Lobgeséngen, deren Berechtigung in keiner Weise bestritten wird, bewuBt komplemen-
tar. Sie wollen auf Tatbestdnde aufmerksam machen, die sonst leicht in Vergessenheit
geraten kdénnten.

Als der Schreiber dieser Zeilen vom Vorsitzenden der Schulpflegschaft gebeten wurde,
fur die Festschrift zum hundertfiinfundzwanzigsten Jubildum dieser Schule einen kleinen
Beitrag aus der Sicht der Eltern zu verfassen, begann er, wie es sich fiir einen Abiturienten
dieser Schule gehért, zu lesen. Und bald schon fiel ihm die Festschrift des Jahres 1952 in
die Hande. ,,Non scholae, sed vitae discimus”, heiBt es auf der entsprechenden Um-
schlagseite. ,,Nicht fiir die Schule, sondern fiir das Leben lernen wir", und der lesende Va-
ter erinnerte sich, wie sein friiherer Lateinlehrer schon lange vor dem Jubildum des Jahres
1952 dieses Motto ausgegeben hatte — offenbar in der Hoffnung, dadurch die Schiiler
besser zum Lernen lateinischer Vokabeln und Konstruktionen motivieren zu kbnnen. Aber
auch als Untersekundaner hatte der damalige Schiiler immer noch nicht verstanden, was
hier mit Leben wohl gemeint sein kdnnte.

Zwar hatten 1952 zahlreiche seiner ehemaligen Klassenkameraden mit dem Abschluf3
der sogenannten Mittleren Reife dieses sogenannte Leben vor Augen. In welcher Weise
diese Mitschliler jedoch auf das Leben durch die Schule vorbereitet waren, war ihnen wie
ihm damals nicht klar. Und was war mit denen, die das Ziel der Mittleren Reife nicht er-
reicht haiten?.

Nach der Erinnerung des Verfassers wurde er 1946 mit weit (iber siebzig anderen Sexta-
nern in die damals noch im Gebdude der Wesselbachschule untergebrachte Oberschule
flir Jungen eingeschult. Von diesen Sextanern legten Ostern 1952 weniger als die Halfte
die Mittlere Reife ab, bei der Reifepriifung 1955 gehdrten nur noch etwa 10 der 1946 ein-
geschulten Sextaner der Abiturienta an.
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Nun dirften solche llickenhaften Erinnerungen eines lesenden Vaters kaum geeignet
sein, um einen Aspekt des ,,Lernens fiir das Leben®, wie es damals auf dieser Schule ge-
schah, angemessen zu beleuchten. Hier miiBten genauere Untersuchungen angestellt
werden. Dabei kénnten sich u. a. folgende Fragen ergeben: Wie viele Schiiler umfaBte die
Untersekunda des Jahres 19527 Wie viele dieser Schiiler wurden 1946 in die damalige
Sexta eingeschult? Wie viele der 1956 in die damalige Sexta eingeschulten Schiiler be-
fanden sich 1952 in der Untersekunda? Wie viele Schiiler der Untersekunda des Jahres
1952 traten zwischen 1946 und 1952 in den Klassenverband ein (durch Zuzug oder durch
Wiederholung einer Klasse)? Wie viele Schiler der Untersekunda des Jahres 1952 ver-
fanden sich 1952 in der Untersekunda? Wie viele Schiiler der Untersekunda des Jahres
1952 machten 1955 das Abitur? Wie viele Abiturienten des Jahres 1955 waren 1952 noch
nicht in der damaligen Untersekunda, traten also zwischen 1952 und 1954 in die Abitu-

rientia des Jahres 1955 ein?. ‘ i

Der Schulleiter, dem der Verfasser dieser Zeilen diese und weitere Fragen vorlegte, hatte
keine Zeit, sie zu beantworten.

Daher kann an dieser Stelle auch keine empirisch abgesicherte Aussage im Blick auf die
Frage gemacht werden, was sich in dieser Hinsicht seit dem Jubilaumsjahr 1952 in dieser
Schule gegebenenfalls gedndert hat. Die genannten Fragen miiBten namlich zumindest
auch fiir die Klassen 10 und fiir die Abiturienten des Jahrgangs 1977 beantwortet werden.

Auch wenn keine exakten Zahlen vorliegen, sollte sich dieses Gymnasium im Jubildums-
jahr 1977 durchaus der Frage stellen, in welcher Weise die Schiller, die zu Beginn eines
jeden Schuljahrs neu eingeschult werden, in dieser Schule im Laufe der nachfolgenden
Jahre gefordert werden. Im Jahre 1952 beruhte die Férderung zu einem groBen Teil auf
Selektion. Und der lesende Vater fragt sich im Ruckblick, ob es tatséchlich vertretbar war,
daB von den 1946 eingeschulten Sextanern nicht einmal die Hélfte und nur etwa ein Fiini-
tel die Reifepriifung erlangten, ohne eine Klasse zu wiederholen zu missen. Er fragt sich,
wie die entsprechenden Vergleichszahlen 1977 aussehen.

Der lesende Vater erinnert sich dunkel lingst vergangener Biologiestunden. Dabei taucht |
verschwommen ein Modell auf, welches zur Erklarung der Zahlen 1946, 1952 und 1955
hétte herangezogen werden kénnen. Nach Charles Darwin stellt die natiirliche Auslese
das beherrschende Prinzip im Kampf ums Dasein dar. Im Blick auf die Geschichte der Le-
bewesen stellt Darwin fest, daB die Organismen Uberleben, die den Anforderungen ihrer
jeweiligen Lebenswelt am besten angepaBt sind. Dazu sind jeweils bestimmte erbliche
Anlagen erforderlich.

.»,Non scholae, sed vitae discimus®” — aber beginnt dieses ,,Leben* nicht bereits in der
Schute? Ist nicht das ,,Uberleben von Schuljahr zu Schuljahr” eine realistische Vorberei-
tung auf den Kampf ums Dasein? Geht es nicht gerade heute darum, angesichts der Ar-
beitsplatz- und Studienplatzsituation in unserer Gesellschaft letztlich nur die Besten zu
fordern, sie widerstandsfihig zu machen? Ist nicht der Kampf um den Zensurendurch-
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schnitt nur zu bestehen, wenn der einzelne Schiler fiir sich die bestmdgliche Leistung zu
erreichen versucht, ohne auf den anderen zu achten?.

Im Jahre 1952 wurde vom Verein der Ehemaligen eine Heldengedenktafel fir die gefalle-
nen und vermiten Ehemaligen beider Weltkriege angebracht — sicher vollig zu Recht und
in auch heute noch voll zu respektierender Absicht. Der lesende Vater hat jedoch vergeb-
lich nach einer Zeile in der damaligen Festschrift gesucht, die den auf dem Schlachtfeld
der Schule Gefallenen gewidmet sein kdnnte.

In diesem Zusammenhang geht es natiirlich nicht nur—im Bilde gesprochen —um die Ge-
fallenen und Verwundeten, sondern ebenso um die Angehdérigen. Es geht um die Eltern,
die ihre Kinder diesem Gymnasium Jabhr flr Jahr anvertrauen. Ist es tatsachlich vertretbar,
daB viele Schiiler die Ziele der Schule nur durch erhebliche zusatzliche Investitionen der
Eltern erreichen und andere - trotz dieser Investitionen an Geld, Zeit und Geduld — schei-
tern?.

Es versteht sich von selbst, daB dies keine Frage ist, die diese Schule speziell trifft— es ist
vielmehr eine Frage an das gegenwértige Schulsystem und insbesondere an das Gym-
nasium schlechthin. Doch sollte sich auch dieses Gymnasium diese Frage im Jubildums-
jahr wenigstens einmal stellen.

Zu fragen ist, wie es einem Schulsystem gelingt, auch den schwécheren Teil seiner Schii-
ler zu fordern und soziale Benachteiligungen so auszugleichen, daB méglichst viele Schii-
ler ihre spezifischen Fahigkeiten und Begabungen voll ausbilden und entwickeln kénnen.
Zu fragen ist, ob es das Schulsystem dem Schiiler erlaubt, aufgrund von erreichten Lei-
stungsverbesserungen auch in relativ spaten Phasen seiner Schuibiographie noch Ver-
anderungen der Schullaufbahn vorzunehmen und Verbesserungen seines schulischen
Status zu erreichen. Bei einem vorrangig auf Selektion beruhenden System ist die letzte
Fragezu verneinen. Es sei darauf hingewiesen, daB es sich bei diesen Fragen des lesen-
den Vaters vorrangig um padagogische Fragen und erst sekundér um politische Fragen
handelt.

Bei seiner Lektiire stie der Verfasser auf zwei Briefe von Schiilern, die kirzlich veroffent-
licht wurden.

Der erste Brief lautet: ,,Ich hatte noch nie das Gefiihl, in der Schule liberfordert zu sein. Ich
bin 13.Jahre alt und gehe in die achte Klasse des Gymnasiums. Ich bin eine etwa durch-
schnittliche Schiilerin und muB zu Hause ziemlich viel tun, um in der Schule mitzukom-
men. Aber ich glaube, die Freiheit, die ich noch nach den Hausaufgaben habe, ist genug,
um sich von der Schule zu erholen. AuBerdem haben wir doch auch nach jeder zweiten
Stunde mindestens 20 Minuten Pause, in der wir uns austoben kénnen. Meiner Meinung
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nach werden die Kinder auch nicht in der Schule (iberfordert, sondern zu Hause. Einmal
durch das viele Fernsehen und das damit verbundene spéte Zubettgehen. AuBerdem
werden am Wochenende haufig anstrengende Ausfliige unternommen, von dem die Fa-
milie spat abends am Sonntag nach Hause kommt und von dem die Kinder montags mor-
gens vollig erschopft sind. Eigentlich sollte man am Wochenende doch neue Kréfte fiir die
kommende Woche sammeln. Was die musischen Fécher betrifft, so finde ich nicht, daB
wir zuwenig davon haben. Ich habe von jetzt 32 Wochenstunden sieben musische Stun-
den. Das finde ich geniigend, denn es ist doch wichtiger, daB wir in der Schule genligend
Wissen flir das spatere Leben bekommen. Es gibt auBerdem auch auBBerhalb der Schule
geniigend Moglichkeiten, seinen musischen Neigungen nachzugehen. Auch die zitierten
Alptraume vor Klassenarbeiten halte ich fiir Gibertrieben, denn auch wenn mehrere Arbei-
ten in einer Woche geschrieben werden, so werden sie doch so rechtzeitig angesagt, da
wir geniigend Zeit haben, uns darauf vorzubereiten. Auch haben wir so viel Ferien, daB wir
genug Zeit haben, uns zu erholen. Aus diesen Griinden glaube ich nicht, daB ein normal-
begabter Schiiler iiberfordert zu sein braucht. Diese Ansicht teilen auch Klassenkamera-
den, Freundinnen und Geschwister mit mir. Ich gehe sogar gern zur Schule.*

Diese Schiilerin fiihlt sich nach eigener Aussage durch die Schule nicht (iberfordert. Sie
glaubt, in der Schule ,,geniigend Wissen fiir das spétetre Leben“ zu bekommen.

Aber es gibt auch andere Schiiler, die nicht ganz vergessen werden sollten. In einem Brief
eines 10jahrigen Jungen an seine Mutter heiBt es: ,,Liebes Mucki. Wenn du jetzt den Brief
liest, sage nichts mehr davon, sondern tu so, als héttest du ihn nie gesehen. Ich bemiihe
mich sooo in der Schule und méchte auch nicht durchfallen. Ich habe immer so’ne Angst,
daB ich nicht durchkomme, und dann kann ich nichts mehr ohne die Angst machen. Also
sei ein biBchen strenger (nur ein biBchen) und rede nichts mehr von dem Brief. Wolfi*

Dazu schreibt der Psychologe Reinhart Lempp in der ,,Zeit* vom 17. 6. 1977: ,,Etwa 10
Jahre alt ist der Junge, der hier von seiner Angst schreibt. Das wére schon schlimm ge-
nug, wo doch die Schule ein Ort sein solite, wo die Kinder lernen und ihre eigene Lei-
stungsféhigkeit erfahren sollten, Lernen und Leistung aber durch Angst vermindert wird.

Aber was noch schlimmer ist als das Eingesténdnisvon eigener Angst und Unféhigkeit, ist
die Bitte, man mdge doch strenger zu ihm sein. Ein Kind, das seinem Versagen hilflos ge-
. genubersteht, aber dabei die Schuld nur bei sich selbst sieht.

Dasist schlimm, nicht weil friihe Selbstkritik etwas Negatives ware —sie ist nur unkindlich—
sondern weil es fiir dieses Kind schon zur selbstverstandlichenErfahrung geworden ist,
daf es in der Schule scheitert, dafl es das, was von ihm erwartet wird, nicht erfiillen kann
und es gar nicht mehr als méglich erdrtert, daB auch die Schule, auch die Eitern mit ihren
Erwartungen an diesem Scheitern Schuld haben kénnten. Wolii hat — wie man hochtra-
bend wissenschaftlich formuliert — die Anforderungen der Geselischaft internalisiert, sie
zu seinen eigenen Anforderungen an sich selbst gemacht.

Dies ist etwas, was wir in der kinderpsychiatrischen Sprechstunde bei Schulproblemen,
bei Schulversagen und Schulangst immer regelmaBiger beobachten kénnen: Kinder ha-
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ben nach einer verpatzten Klassenarbeit, nach einem schiechten Zeugnis keine Angst
mehr vor den Eltern, daB diese strafen oder schimpfen oder auch nur vorwurfsvoll sein
kénnten. Die Kinder haben Angst, an sich selbst gestelite Erwartungen nicht mehr erfiillen
zu kénnen. Offenbar haben immer mehr Eltern gelernt, daB es zu nichts flihrt, wenn man
den Kindern ihr Versagen in der Schule immer wieder vorhélt, wenn man ihnen vorwirft,
was sie sich selbst schon zum Vorwurf machen.*

An anderer Stelle heit es bei Lempp: ,,Diese Kinder leben in Angst, und diese Angst ver-
bindet sich fest mit der Erfahrung, die man mit seiner eigenen Leistung macht. Sie werden
leistungséngstlich, und da unsere Gesellschaft sich stolz als Leistungsgesellschaft be-
zeichnet, bekommen sie Angst vor dieser Gesellschaft, vor dem Leben. Wen wundert es,
wenn viele leistungsunfahig, leistungsunwillig werden und sich schliellich gegen diese
Gesellschaft wenden. -

Die Ablehnung ist um so verstandlicher, als die Gesellschaft immer mehr ihre Anerken-
nung und den sozialen Status von eben diesen Leistungsnachweisen abhéngig macht,
die man als Kind und auch spéter noch zu erbringen oft nicht mehr in der Lage war. Zur
Enttduschung iiber sich selbst und die dadurch bedingte Angst tritt immer mehr die Angst
vor dem Leben an sich®.

Der Schreiber dieser Zeilen hat als Schiiler dieses Gymnasiums die Anforderungen, die
die Gesellschaft an ihn liber die Schule stellt, erfiillt, ohne zu sehen, zu welchen Konse-
quenzen die Leistungsanforderungen fir viele seiner Mitschiler fihrten . Aus eigener An-
schauung als Vater und aus vielen Gesprachen mit anderen Eltern hat er diese Seite der
Schule, die gekennzeichnet ist durch die Angst vor dem Versagen, erst viel spater ken-
nengelernt. Der bereits zitierte Autor Lempp schreibt dazu: ,,Mit der Angst kann man aber
nicht stdndig und auf Dauer leben. Man kann versuchen, sie zu bewéltigen, wie auch je-
des Tier versucht, seine.Angst zu bewaéitigen, entweder durch Flucht oder durch Angriff.
Solange das Tier aus der bedrohlichen Situation noch fliehen kann, wird es sich abwen-
den — der Mensch wird sich zurlickziehen, resignieren, in eine Scheinwelt fliichten und
dazu gegebenenfalls Alkohol trinken.lst die Gefahr jedoch so naheundkonkret,daB manihr
nicht mehr ausweichen zu kénnen meint, dann wird das Tier zum Gegenangriff Gberge-
hen, und der Mensch wird sich auflehnen, sabotieren, demonstrieren und vielleicht tatlich
werden. Und diese Agressivitdt ist viel ernster, gefahrlicher und héarter als diejenige, die
aus einem Ubermut und einer Freude am Kraftemessen entspringt.

So kénnte aus der Angst des kleinen Jungen in der Schule leicht die groBe Angst vieler
Jugendlichen werden, vor dem Leben, vor dem, was auf sie zukommt. Nur ist diese Angst
unbestimmt, weil die Bedrohung so schwer zu fassen ist. Es geht ja noch alien Jugendli-
chen gut, keiner ist in seiner Existenz bedroht, und auch die drohende Arbeitslosigkeit
wird zundchst zu keiner unmitteibaren Not filhren. Die Bedrohung kommt lautlos, gewis-
sermafen auf Teppichbdden, und die Bedrohten sind in Watte gepackt, aber gerade des-
wegen wehrlos.
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Denn die politischen und 6konomischen Entscheidungen im Lande werden von irgend
jemand gesteuert— ob die Steuerung die beste ist oder noch besser sein kénnte, wer weil3
das— und die erlaubten Moglichkeiten einzugreifen sind so kompliziert, der Gesetzge-
bungsapparat so schwerfillig, und auBerdem haben doch viele Jugendliche den Ein-
druck, daB gar niemand ernstlich willens ist, den Apparat in Gang zu setzen. Auchdas Ge-
fiihl der Hilflosigkeit aber fiihrt zur Angst. So brauchen sie der Bedrohung nicht zu entflie-
hen, denn sie wissen noch gar nicht, wie nahe oder fern die Gefahr ist. Aber sie werden
agressiv werden, wenn sie plotzlich der Gefahr gegeniiberstehen und ihr nicht mehr aus-
weichen kdnnen.

Es wére wohl gut, wir wirden helfen, die Angst zu mindern, nicht nur bei den Jugendli-
chen, die nicht wissen, wohin ihr beruflicher und gesellschaftlicher Weg gehen soll, son-
dern wir wiirden zusehen, daB wir nicht schon die Kinder um die Méglichkeit bringen, sich
mit dem dazu nétigen Selbstgefiihl und der Leistungsfreude spater einmal gegen eine
Bedrohung zu wehren*.

Natrlich ist die Angst vor dem Versagen nicht allein in der Schule begriindet. Doch sollte
sich dieses Gymnasium im Jubildumsjahr fragen lassen, welchen Beitrag es zum Abbau
dieser Angst leisten kann. Bekanntlich fiihrt die Angst zu besonders starken sozialen Bin-
dungen. ,,Der Schrecken“, so behauptet ein bekannter Psychologe, ,,ist das Instrument
des Tyrannen*. Und der bereits zitierte Psychologe &uBert den schiimmen Verdacht, ,,daB
manche gar nicht daran interessiert sind, die Angst aus der Schule zu verbannen. Sie er-
leichtert die Disziplinierung und die Auslese, sei die nun sinnvoll und nétig oder nicht".

Aber kann dies die angemessene Weise sein, in der die Schule die Schiler auf das Leben
vorbereitet? .

Das Leben, von dem eingangs die Rede war, haben ehemalige Schiler dieser Schule -
kennengelernt, wenn sie sich nach der Schulzeit treffen, um Erinnerungen auszutau-
schen und um zu erfahren, was das Leben aus den ehemaligen Klassenkameraden ge-
machthat. Esist ein guter Brauch und beweist die Verbundenheit der ehemaligen Schiler
zuihrer ,,Penne”, daB zu solchen Treffen in der Regel auch ehemalige Lehrer eingeladen
und bei ihrem Erscheinen begeistert begriiBt werden. Und manchem dieser Lehrer wird es
s0 gehen wie Herrn K., der, als er von friiheren Schilern gelobt wurde, sagte: ,,Nachdem
die Schiiler schon langst die Fehler des Meisters vergessen haben, erinnert er selbst sich
noch immer daran“. (Bertolt Brecht, Kalendergeschichten Berlin 1962, S. 139). In der Tat
verklart die Erinnerung manche Probleme des Schulalltags. Fir die, die diesen Alitag tag-
taglich direkt oder indirekt erleben, sei es als Lehrer, Schiiler oder Eltern, sicht manches
anders aus.

Auch hier sei nur auf einen Aspekt eines groBeren Problemfeldes verwiesen. Im Band 8
des an dieser Schule eingefiihrten Sprachbuchs ,,Wort und Sinn“ (Paderborn 1976) wer-
den im Eingangskapitel Ausschnitte aus einer Unterrichtsstunde im Fach Chemie unter-
sucht. AnschlieBend heiBt es: ,,Im vorliegenden Gesprachsausschnitt nimmt ein Ge-
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Text: ,Ralf Kréllmann,” Klasse 6a

sprachspartner (n@mlich der Lehrer, Anm. des Verf.) eine fihrende oder Ubergeordnete
Rolle ein, sein Partner muB sich ihm unterordnen. Bei Gesprachen, bei denen ein oder
mehrere Partner sich einem anderen unterordnen miissen, in ihnrem Verhalten vom Ver-
halten des anderen abhéngig sind oder ergénzen, sprechen wir von komplementarer
Kommunikation.“ (Sprachbuch 8 Wort und Sinn. Paderborn 1976. S. 8). Eine der An-
schluBaufgaben lautet: ,,LaBt sich das Beispiel verallgemeinern, d. h. sind eurer Meinung
nach Unterrichtsgesprache immer komplementér? Begrindet eure Meinung anhand ei-
gener Erfahrungen.” (a. a. O., S. 9).

Von solchen Erfahrungen berichten nicht nur ehemalige Schiller auf Klassentreffen. Sol-
che Erfahrungen sind vielmehr Gesprachsstoft fiir Gespréache der derzeitigen Schiler un-
tereinander in den Pausen, auf dem-Nachhauseweg und im Elternhaus.

Auch Vater und Miitter wissen ein Lied davon zu singen, daB Gespréache mit Kindern nicht
immer symmetrisch, d. h. auf der gleichberechtigten Stellung der Gespréachspartner auf-
bauen kénnen. Doch erfahren die Eltern auf Schritt und Tritt, wie die Erfolge oder MiBer-
folge ihrer Kinder in der Schule nicht nur vom Stoff, von der Sache, die in einem Fach be-
handelt wird, sondern ganz wesentlich auch von den Beziehungen des jeweiligen Fach-
lehrers oder Klassenlehrers zu der Klasse bzw. zu einzelnen Schiilern in der Klasse ab-
hangen. Dies ist eine padagogische Elementarerkenntnis und daher fiir den padagogisch
ausgebildeten Lehrer eine Binsenwahrheit. Es gibt gerade an dieser Schule eine Reihe
ausgezeichneter Lehrer, die stets darauf bedacht sind, ihre Beziehungsverhéltnisse zur
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jeweiligen Lerngruppe zu reflektieren und nach Méglichkeit im Hinblick auf die Anerken-
nung der Gesprachsbeitrage der Schiiller symmetrisch zu gestalten.

Andererseits scheint es so, als ginge es zuweilen auch an dieser Schule in dieser oder je-
ner Unterrichtsstunde um einen schlichten Machtkampf, bei dem Lehrer und Schiiler als
Gegner auftreten. Flir den lesenden und hérenden Vater ist es héchst aufschluBreich,
feststellen zu missen, welche Waffen in diesem Kampf von beiden Seiten eingesetzt
werden. Von einer groBeren Humanisierung der Schule seit dem Jubilaumsjahr 1952
kann in solchen Féllen kaum geredet werden.

Nun sind fiir das Kampffeld ,,Unterricht* — um im Bilde zu bleiben — Bedingungen verein-
bart, an die sich die beteiligten Partner halten soliten. Wenn man den Kampf im sportli-
chen Sinne als Wettkampf verstehen sollte, miiBte an dieser Stelle nach den derzeit giilti-
gen Spielregeln gefragt werden. Nach Meinung des lesenden Vaters sind dies gesetzliche
Bestimmungen, Erlasse und Verfiigungen, die im Konfliktfall auch fiir die beteiligten Eltern
von Interesse sind.

Als Vorsitzender einer Klassenpflegschaft und Mitglied der Schulpflegschaft hat sich der
Schreiber dieser Zeilen in den letzten Jahren mehrfach gefragt, welchen Sinn solche Be-
stimmungen, Erlasse und Verfligungen haben, wenn sie von den Beteiligten und Betrof-
fenen im Bedarfsfall — und dies diirfte hoffentlich die Ausnahme sein — beliebig interpre-
tiert und in Wahrnehmung subjektiver Autoritit unter Berufung auf die padagogische Frei-
heit jederzeit auBer Kraft gesetzt werden kénnen. Vielleicht ist es ein falscher Eindruck,
daB ein gelegentlicher Hinweis von Eltern auf solche Bestimmungen, Erlasse und Verfi-
gungen sogar als Storung empfunden wird. Hier fragt sich der Schreiber dieser Zeilen
dann gelegentlich mit anderen Eltern, ob es Méglichkeiten gibt, den paddagogischen Sinn
solcher Bestimmungen, Erlasse und Verflgungen an dieser Schule realisieren zu helfen.
Er fragt sich dann auch, welche Méglichkeiten z. B. der Lehrerrat hat, unnétige Konflikte in
diesem Bereich abbauen zu helfen.

In der Festschrift des Jahres 1952 wird darauf hingewiesen , daB sich das Stadt. Gymna-
sium im Laufe seiner hundertjahrigen Geschichte aus den bescheidensten Anféangen her-
aus zu einem institut entwickelte, das weit {iber die Stadtgrenzen hinaus Beachtung und
Anerkennung gefunden hat. ,,In Fachkreisen und bei Gibergeordneten Schutbehérden ge-
nieBt es hdchstes Ansehen®. (Festschrift ,,100 Jahre Héhere Schule Hohenlimburg. Ho-
henlimburg 1952, S.5). Der lesende Vater fragt sich, ob diese Feststellung aus dem
Jahre1952 auch im Jubilaumsjahr 1977 noch gilt.

Die Eitern danken-aus AnlaB des Jubilaums allen Beteiligten fiir die in diesem Gymna-
sium geleistete Erziehungsarbeit. Sie danken dem Lehrerkollegium fiir den gezeigten
Einsatz und wissen es zu schitzen, daB ah dieser Schule von Schiilern immer wieder
ausgezeichnete Leistungen erbracht werden. Sie erwarten vielleicht auch, daB sich die
heute noch ausstehenden Antworten auf die Fragen des lesenden Vaters in den nichsten
fiinfundzwanzig Jahren finden lassen.
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Moderner Mathematikunterricht
in Klasse 5

Werner Kerski

Vergleicht man Mathematikbiicher neueren Datums mit Blichern vom Anfang der
60-er Jahre, so stellt man Anderungen fest, die weit Uber das Optische, die Aufma-
chung hinausgehen. Diese Anderungen mochte ich am Beispiel der 5. Klasse erlau-
tern. Schon hier zeigt sich namlich, daB Eltern manchmal nur noch mit Mihe in der
Lage sind, ihren Kindern bei der Erledigung ihrer Mathematikhausaufgaben zu helfen.

Das Hauptgewicht des alten, traditionellen Mathematikunterrichts lag auf dem Ein-
Uben von Rechenfertigkeiten. Ubungen zur Addition z. B. nahmen einen groBen
Zeitraum ein, und auch schwierige Rechnungen wurden behandelt. Angesichts der
Existenz von Taschenrechnern und Computern kann man sich natiirlich fragen, was
fir einen Sinn es hat, daB man Summen von sechs vierstelligen Zahlen richtig addie-
ren kann. Ein anderer und meines Erachtens schwerwiegenderer Einwand ist, daB
man durch noch so vieles Uben die Tatigkeit, die ,,Operation an sich®, nicht verstehen
~wird. Dazu muB man schon die Tétigkeit selost genau betrachten und analysieren.

Ein zweites Hauptgewicht beim traditionellen Mathematikunterricht nahm die L&sung
von Textaufgaben ein. Insbesondere sollten hierdurch tber die Mathematik hinausge-
hende Bildungsziele erreicht werden, z. B. logisches Denken, Ordentlichkeit, Exakt-
heit und abstraktes Denken. Ob solche Eigenschaften durch Mathematikunterricht

in besonderer Weise geschult werden kénnen, ist zumindest umstritten. Durch die
Textaufgaben wird man sie kaum erreichen kénnen; denn die meisten sind keines-
wegs ,,offen” fiir viele mathematische Operationen, sondern jedem Schiiler ist klar,
daB nach der Behandlung der Addition die folgenden Textaufgaben vermutlich die
Anwendung der Operation Addition erfordern wird. Also kdnnen selbst Textaufgaben
halbwegs mechanisch geldst werden. Ob jemand die Addition verstanden hat, 1aBt
sich nur dann entscheiden, wenn er die Operation in ganz anderem Zusammenhang,
eventuell mit umgekehrter Fragestellung (Subtraktion) anwenden muB.

Diese Kiritik ist der padagogische Ansatz, der zum modernen Mathematikunterricht
fihrte. Es gibt allerdings einen weiteren Ansatz: die Entwicklung der Hochschulma-
thematik. In der wissenschaftlichen Mathematik haben Mengenlehre, Logik und Alge-
bra als strukturierende Elemente aller mathematischen Teilgebiete entscheidende
Bedeutung erlangt. Der padagogische und der wissenschaftliche Ansatz fuhren von
auBen besehen zu gleichen Ergebnissen, und das macht die Unterscheidung fir
den Nichtfachmann schwer. Im Unterricht allerdings unterscheiden sich die beiden
Tendenzen ganz erhebilich.
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In der Tendenz der Universititsmathematik fiegt es, Mathematik als Fertigprodukt
zu unterrichten. Das Ergebnis wird abgeschnitten von der historischen Entwicklung,
den Schwierigkeiten und Irrwegen und wird als giiltige wissenschatftliche Theorie

" préasentiert. In dhnlicher Weise soll Schulmathematik gelehrt werden, natiirlich hiibsch

verpackt, denn der Schiiler soll ja motiviert werden.

Die Gegenthese zu einem solchen Unterricht und ebenso zum traditionellen Unter-
richt lautet: Mathematik in der Schule bedeutet nicht, ein System von Begriffen und
Sitzen kennenzulernen, sondern die Umwelt zu beschreiben, zu ordnen und die
Ordnungsschemata zu untersuchen; anders: Mathematik ist nicht das Fertigprodukt,
sondern das Mathematisieren, und: Exaktheit in der Schule bedeutet nicht, von Anfang
an exakt zu sein mit der ganzen schwierigen Begrifflichkeit (Wust an Fremdwortern)
sondern das Exakterwerden.

Dem wissenschaftlichen Ansatz ist die Begriffsverwirrung: ,,moderner Mathematikun-
terricht = Mengenlehre” anzulasten. Das Beispiel:{Rhein, Elbe, Weser}C Menge
aller deutschen Flisse zeigt, daB die Belanglosigkeit der Textaufgaben hier von den
Aufgaben der Mengenlehre noch ibertroffen wird. Mengeniehre wird natiirlich auch
in einem anders verstandenen Mathematikunterricht seine Bedeutung haben, aller-
dings nicht als Selbstzweck, sondern nur dann, wenn ein Problemkreis bearbeitet
wird, zu dessen Bewdltigung mengentheoretische Uberlegungen sinnvoll und not-
wendig sind.

Die Voraussetzung fir ein Vorgehen, bei dem Mathematik nicht als ein Fertigprodukt
verstanden wird, ist das Vorliegen eines hinreichend komplexen Problems. Die Be-
deutung des zugrunde gelegten Problems sollte fiir die Schuler einsichtig sein und
dadurch ihr Interesse hervorrufen. Entsprechend der Entwickiungsstufe der Schiiler
der 5. Klasse werden auch Spiele von ihnen als Problem aufgefaBt. Da zwischen
Mathematik und Spiel enge Bezieshungen bestehen, ist es auf der einen Seite moég-
lich, eine Fiille mathematisierbarer Probleme (Spiele) zu untersuchen. Auf der ande-
ren Seite werden viele mathematische Probleme als Spiel aufgefaBt. Weit schwieri-
ger ist es, mathematisierbare und relevante Umweltprobleme zu finden. Aber entweder
stimmt die These, daB sich weite Bereiche unserer Umwelt mit mathematischen
Mitteln beschreiben lassen, dann miissen sich auch entsprechende Probleme finden
lassen, oder aber die These ist falsch.

Ich mdchte als Beispiel eines solchen Spiels die Untersuchung von Zauberquadraten
angeben. Zauberquadrate haben die Eigenschaft, daB die Summe ihrer Zeilen, Spal-
ten und Diagonalen immer die gleiche Zahl ergibt. Beispiel:

42 26 13 19
19 13 27 41
21 36 24 19
18 25 36 21 Summe: 100
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Unter dem Untersuchungsziel: Handelt es sich um ein Zauberquadrat? miissen bei
jedem Quadrat 10 Additionen ausgefiihrt werden, das heiBt, die Addition wird quasi
nebenbei gelibt. Es wird oft der falsche Anschein erweckt, als wenn im modernen
Mathematikunterricht das Uben stréflich vernachléssigt wird. Der moderne Mathema-
tikunterricht richtet sich jedoch nur gegen das mechanische, sinnlose Uben. In der
obigen Aufgabe hat das Addieren ein dem Schiiler einsichtiges Ziel.

Nun kann man Zauberquadrate selbst noch addieren (fiir Kenner:Die Zauberquadrate
bilden mit dieser Addition einen Vektorraum tiber R):

42 26 13 19 28 21 19 31 70 47 32 50
19 13 27 41 31 19 18 31 . 50 32 45 72
21 36 24 19 + 12 22 40 25 — 33 58 64 44
18 25 36 21 28 27 22 12 46 62 58 33

Die Operation wird also in einer unbekannten Situation gefordert. Zumindest in der
Anfangsphase ist es nicht moglich, rein mechanisch das Problem zu I8sen. Es kén-
nen nun die Eigenschaften dieser neuen Addition untersucht werden: Vertauschungs-
gesetz usw. Bei der Analyse von Operationen st6Bt man immer wieder auf die glei-
chen Gesetze. Es liegt nahe, diese Gesetze zum Begriff Gruppe zusammenzufassen
(naturlich noch nicht in der Sexta,). Der entscheidende Unterschied zwischen gelehr-
ter und gefundener Mathematik besteht darin, daB im ersten Fall zuerst das System
Gruppe definiert wird und anschlieBend in Anwendungen das Verstandnis der Gruppe
gelibt wird. Im zweiten Fall werden Probleme, Operationen und Modelle untersucht
und die an sich Uberraschende Tatsache, daB man stets ahnliche Strukturen vorfin-
det, legt die Begriffsbildung ,,Gruppe” nahe.

Zuletzt ein Beispiel, das vielleicht deutlicher als viele Worte die Tendenz erklart:

Der Kemmentar / von Loriot

Eine Semmel ... 700 Semmeln pro Jahr ... diese benotigt man, ... 1Elefanten 9 Zentimeter

enthalt 140 Kalorien . . . ergeben 98 000 Kalorien . .. um eigenhéndig . .. weit zu tragen. Aber wozu?
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Biologieunterricht — vom ,,orbis pictus®
zur analytischen Kausalbeziehung

Claudia Stemper

Elternsprechtag: Der Vater eines Schiilers der reformierten.Oberstufe: ,,Was wird
heutzutage eigentlich in Biologie gemacht?! Zu meiner Zeit haben wir ja noch'viele
Pflanzen und Tiere kennengelernt, wie sie aussehen, gebaut sind, wo sie wachsen
usw. An den aiten Herrn Mendel mit seinen Erbsen erinnere ich mich auch noch
recht gut, aber mehr? Nein, was ich da bei unserem Peter sehe, das ist doch keine
Biologie mehr, das ist ja fast nur noch Chemie!

Ende der Stufe 10. Schiiler bei der Wahl seiner Facher in der Sekundarstufe 1i:

,Jetzt kann ich endlich die Facher wahlen, die mir liegen, und die anderen abwéhlen.
Am liebsten wiirde ich ja Uberhaupt kein naturwissenschaftliches Fach wahlen, aber
eines muB man schlieBlich belegen. Physik? Chemie? Viel zu kompliziert, hab ich
noch nie so richtig verstanden. Bleibt eigentlich nur Biologie. Hat mich zwar auch nie
sonderlich interessiert, hat aber bisher in Unter-und Mittelstufe immer einigermaBen
gekiappt. Jedenfalls scheint mir ,,Bio* zum Punktesammeln eher geeignet als Physik
und Chemie. Die Bio-Lehrer reden zwar in letzter Zeit immer davon, daB man fir Bio
auch Chemie und Physik kdnnen muf, aber wahrscheinlich wollen die uns nur ab-
schrecken, damit nicht alle Bio wéahlen. Wird wohl nur halb so schlimm sein.

Und so wahlten dann von ca. 85 Schiiler der Jahrgangsstufe 11 (1 974) 70 Schuler
Biologie als Grund- bzw. Leistungskurs.

Bald zeigte sich Enttduschung auf Lehrer- und Schiilergesichtern; denn die Erwar-
tungen beider Seiten verhalten sich, so extrem wie in kaum einem anderen Fach,
umgekehrt proportional zueinander. Der Schiiler erwartet — trotz aller Warnungen —
es ginge ahnlich weiter wie in Unter- und Mittelstufe, namlich mit der Behandlung von
Einzelbeispielen und vorwiegend beschreibend. Der Lehrer erwartst — trotz besseren
Wissens — daB Biologie nur von interessierten Fachanhéngern gewéhit wird, die den
Ansatz zu analytischen Denkweise schon mitbringen und sich nun mit Eifer daran
machen, biologische Forschungsmethoden, Analysen und Synthesen nachzuvollzie-
hen. Nicht Staunen {iber durchschaute komplizierte Funktionszusammenhénge der
Lebensvorginge, sondern Frustationserlebnisse aufgrund nicht verstandener Ergeb-
nisse sind oft die Folge. Spatestens jetzt bemerkt man: die Biologie hat sich aber
sehr gewandelt.
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Die Ursachen fiir die Wandlung des Faches Biologie sind nicht allein auf die Fort-
schritte der Forschung zuriickzufiihren. Vielmehr scheint es, als sei die Schulbiologie
erst vor kurzem mit Beginn der Schulreform aus ihrem ,,Dornrdschenschlaf* erwacht,

um Inhalte, Ziele und Methoden den Bediirfnissen der heutigen Gesellschaft anzu-
passen.

So war es bereits Ende der zwanziger Jahre versdumt worden, bedeutende fachwis-
senschaftliche Ergebnisse in die Schulbiologie zu Ubertragen. Z. B. fand das klassi-
sche Werk von Max Hartmann ,,Aligemeine Biologie”, in dem bereits 1924 die wis-
senschaftlichen Grundlagen fiir die Einheitlichkeit der Zoologie und Botanik auf dem
Gebiet der Entwicklungs-und Vererbungsphysiologie gelegt wurden, keinen Nieder-
schlag in der Schulbiologie. So ist zu verstehen, daB der Biologieunterricht wéahrend
der nationalsozialistischen Zeit eine pseudoweltanschauliche Ausrichtung erfahren
konnte, indem er fiir eine ideologische Erziehung in der Rassenkunde miBbraucht
wurde. Pflanzen und Tiere wurden zumindest auf dem Papier nicht vernachidssigt.
Der umfangreiche Band 2,,Lebenskunde, Lehrbuch der Biologie fiir héhere Schulen“
fiir die Klassen IV und lll behandelte beispielsweise das gesamte Pflanzen- und Tier-
reich einschlieBlich der deutschen Lebensgemeinschaften in Wiese, Feld und Wald.
Darstellungen von Erbgéngen als Vorbereitung auf das spétere Hauptthema ,,Verer-
bungslehre* waren eingestreut. Der Verfasser stellte sogar durch einen Vergleich von
Volk und Staat bei den Insekten und beim Menschen die Vorzuge des natlona|302|a-
listischen Staates heraus.

Def zweite Weltkrieg und die Nachkriegsjahre bewirkten einen Rickstand in der bio-
logischen Forschung und eine — allerdings sehr zogernde — Umorientierung in der Di-
daktik der Biologie.

Gebrandmarkt vom MiBbrauch wéhrend der NS-Zeit, beschréankte sich die Schulbio-
logie auf eine ,,wertfreie, objektive” Darstellung von Tieren und Pflanzen. Anthropolo-
gische Beziige wurden zunéchst véllig vermieden. Monographien und Systematik ge-
langten zu neuer Bliite. Auch die nach und nach erscheinenden Schulbiicher und die
ab 1952 geltenden Richtlinien fiir den Biologieunterricht beschrénkten sich, geséubert
von ideologischen Ziigen, auf diese Gebiete.

Die Stoffiille war schon groB genug, und neuere Forschungsergebnisse wurden, so-
fern sie eine Erweiterung des Themas erforderten, nicht beriicksichtigt. Denn die Zeit
in den maximal 2 Wochenstunden aller Stufen war ohnehin zu kurz, um auch nur ei-
nen Bruchteil des ,,alten” Stoffs zu behandeln, wie sollte man da noch zusétzliche
Neuerkenntnisse unterbringen?

Deutlich geht die Zielvorstellung des Biologieunterrichts der 50-er Jahre aus dem
Vorwort des Bandes ,,Pflanzenkunde” (1947) hervor: ,, ... gilt es vor allem die sy-
stematischen Grundlagen zu schaffen und dabei die Pflanzenkenntnis zu erwei-
tern . .. dieser Einblick in das System ist notwendig. Noch wichtiger ist es, die Schii-
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ler zu einer lebendigen Zusammenschau des Lebens zu fiihren und ihnen die Augen
2u 6ffnen fiir die wunderbaren Beziehungen zwischen den Lebewesen untereinander,
2zwischen diesen und ihrer Umgebung ... durch dieé Anleitung zum Beobachten auf
mdglichst haufigen Unterrichtsgdngen . . . wird aber mehr noch als durch lebendige
Besprechung der Einzeipflanzen das hdchste Ziel des Biologieunterrichtes erreicht
werden kénnen, unsere Jugend wieder zur Ehrfurcht vor der Natur und dem Leben
zu fiahren.”

In den Richtlinien von 1963, die auch heute noch Giiltigkeit besitzen, wurde neben
der Forderung nach Einzelbeispielen (Minimalplan) auch fiir Unter- und Mittelstufe die
Behandiung von Kausalzusammenhangen vorgeschlagen. Da aber der Biologieunter-
richt z. T. gekiirzt wurde, manchmal fir ganze Stufen ausfiel, wurde i. d. R. nur der Mi-
nimalplan erfiillt. Somit blieb es im wesentlichen bei Einzelbeispielen.

Die Richtlinien fiir den Unterricht in der Oberstufe und die entsprechenden Schulbii-
cher ordneten den zu behandelnden Stoff schon immer nach Gesichtspunkten der all-
gemeinen Biologie. Aber auch hier lag der Schwerpunkt auf der Beschreibung der
Sachzusammenhange. Selbstverstandlich waren Versuche durchzufihren, die das
Beobachtungsvermégen schulen und die analytischen Methoden darstellen soliten,
aber dazu waren Fachraume und Geréte notwendig, die hdufig nicht oder unzurei-
chend vorhanden waren. Hinzu kam der Zeitmangel.

Die Neuorientierung im Fach Biologie begann Ende der 60er Jahre mit der einsetzenden
Schulreform. Die Daseinsberechtigung einzelner Facher im Facherkanon der Schule
wurde Gberprift. Drei Fragen standen im Vordergrund: 1. Welchen Wert hat der inhalt
des Faches fir das spatere Leben des Schillers und fiir die Gesellschaft (Gesell-
schaftsrelevanz)? 2. Welchen Wert hat der Inhalt fiir den Schiiler heute (Schiilerrele-
vanz)? 3. Welchen Wert hat der Inhalt fiir die weitere ErschlieBung des Faches (Fach-
relevanz)? ,,Es scheint auf der Hand zu liegen, daB die Biologie wenh nicht die, dann
doch eine der wenigen groBen Wissenschaften der néheren Zukunft ist ,,(WEIZSAK-
KER). ,,Personlich habe ich keinen Zweifel, daB die erregendsten Fortschritte in der
Naturerkenntnis in den kommenden Jahren im Bereich der Biolodie sich vollziehen
werden.” (BUTENANDT).

Zahlreiche der bisherigen Inhalte des Faches Biologie, unter Einbeziehung der Me-
thoden und Ergebnisse der neueren Forschung konnten die genannten Forderungen
erfiillen, sofern sie neu geordnet wurden und die ihrer Wertigkeit entsprechenden
Prioritdten erhielten.

Um dem biologisch unvorbelasteten Leser eine Vorstellung zu vermitteln, mit welch
rasanter Geschwindigkeit sich ein Forschungszweig entwickelt hat, seien hier einige
der wichtigsten Daten aus der Molekulargenetik aufgefihrt.

Seitdem die DNS (Desoxyribonukleinséure) entdeckt, in ihrer Bedeutung als geneti-
scher Informationstrager erkannt (1944) und schlieBlich ihre Struktur aufgeklart

wurde (1953), sirebte die Molekularbiologie in einem kaum vergleichbaren Triumphzug
immer neuen Erkenntnissen entgegen. In der Folgezeit wurden die Funktion der Gene
und ihre Wirkungsweise aufgeklart. 1965 fand man die Art der Verschilsselung des
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,genetischen Codes‘ heraus, 1967 gelang es, die komplette Kette der Erbinformationen
eines Virus zu synthetisieren, 1969 wurde zum ersten Mal ein einzelnes Gen aus der
langen Kette der DNS-Molekiile abgespalten und vermessen. 1970 wurde erstmals
die Synthese einer kompletten Erbanlage auBerhalb der Zelle ,,in der Retorte” ge-
meldet — sie funktionierte zwar noch nicht —, aber 1973 stellte man dann doch eine
funktionstlichtige Erbanlage her.

Heute gibt es ernsthafte Anséatze, die genetische Forschung international zu be-
schranken, denn was so harmlos vor 20 Jahren anfing, birgt mittlerweile bedriickende
Gefahren in sich. Durch die Aufkldrung der DNS-Struktur erhielten nicht nur die Mo-
lekulargenetiker neuen Antrieb, auch die Ubrigen Fachbereiche der Biologie bauten
auf diesen Erkenntnissen auf. Jetzt sind viele der vor 20 Jahren noch ungeklarten
Fragen beantwortet. '

Physiologie ist Trumpf, denn erst die Kenntnis von Stoffwechselvorgangen und ihren
Steuermechanismen gibt tatséchlich Einblick in die Erscheinungen des Lebens. Zu-
nehmend feinere Strukturen werden erkannt, kompliziertere Prozesse durchschaut
und die Details mit Hilfe der aus der Informationstheorie erwachsenen Kybernetik in
ihrem Zusammenwirken und ihren Wechselbeziehungen wieder zu einem Ganzen
zusammengefiigt.

Man nahm aber nicht nur die neuesten Forschungsergebnisse in die Schulbiologie
auf, sondern legte besonderen Wert auf die funktionelle Betrachtungsweise. Damit
bewies die Schulbiologie, daB sie nicht nur ein ,,Feld-,Wald- und Wiesenfach*
sondern ein durchaus ernstzunehmendes wissenschaftliches Fach ist, das hohe An-
spriche an die chemischen, physikalischen und mathematischen Kenntnisse seiner
»,Wahler“ in der reformierten Oberstufe stellt.

Eine vom Kultusministerium eingesetzte Fachkommission erarbeitete mit wissen-
schaftlicher Akribie einen Stoffplan fiir die Sekundarstufe I, der noch vor etwa 6 Jah-
ren so manchen universitatseigenen Ausbildungsplan fiir Lehramtskandidaten des
Faches Biologie in den Schatten gestellt hétte.

Die von der Kommission empfohlenen Inhalte des Biologieunterrichts dienen dazu,
bestimmte Lernziele zu erreichen. So sollen die Schiler z. B. ,,Kausalbeziehungen
aus verschiedenen Teilbereichen erkennen und in gréBere Zusammenhange einord-
nen“ und die ,,Bedeutung biologischer Kenntnisse fiir ein naturwissenschaftlich be-
griindetes Selbstverstindnis des Menschen" erkennen kénnen. Um solchen Forde-
rungen gerecht zu werden, miissen die Schiller mit den Forschungsmethoden des
Faches vertraut sein und (iber eine erhebliche Stoffkenntnis verfligen — kurz, wahrend
friher die ganzheitliche Betrachtungsweise im Vordergrund stand, geht es heute vor-
wiegend um die Analyse der Kausalbeziehungen. Hinzu kommen mehrstiindige Kurs-
arbeiten, in denen der Schuler nicht nur sein Wissen unter Beweis stellen soll, son-
dern auch sein ,,selbstédndiges Denken”, seine ,,Urteilsfahigkeit” und sein ,,Darstel-
lungsvermdgen” in fachgerechter Ausdrucksform zu Papier bringen muB. Dies Ubt er
in den , klassischen Hauptfachern" seit Beginn seiner Schulzeit, im Fach Biologie
aber nur in den letzten 2 1/2 Jahren.
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Woran liegt es nun, daB so viele Schiiler die Biologie in der Oberstufe ,,unterschét-
zen“? -

Whdhrend sich die Facher Physik und Chemie in den Augen der Schiiler von vornher-
ein mit dem Flair eines hohen Schwierigkeitsgrades umgeben, scheint die Biologie in
Unter- und Mittelstufe ,,zu leicht” zu sein. Hier ist es weitgehend bei der beschrei-
benden Darstellung geblieben. Im wesentlichen muB der Stoff gelernt sein, auf Ver-
stéandnis kommt es weniger an, ob der Maikéfer nun 6 oder 8 Beine besitzt. Zwar ist
auch der Biologieunterricht der Sekundarstufe | auf dem Papier ,,renoviert* wor-

den, ,, .. .daB der Blick mehr auf Zusammenhénge gelenkt werden muB, als auf sy-

“matisches Detailwissen” (Aus den Unterrichtsempfehlungen fiir die Sekundarstufel

von 1973). Aber die Empfehlungen sind unter der Voraussetzung erstellt worden,
daf in der Unterstufe bereits Physik- und Chemieunterricht erteilt wird, wie es in den
Stundentafeln seit 1973 vorgesehen ist. Da Letzteres aber bisher nur an den wenig-
sten Schulen der Fall ist, kbnnen auch die Stoffpléne in Biologie nicht verwirklicht
werden. So folgt man in Unter- und Mittelstufe noch weitgehend den Richtlinien von
1968.

Wéhrend die Umstellung des gesamten Unterrichts in der Oberstufe relativ schnell
vonstatten ging, vollzieht sich die Umorientierung in der Sekundarstufe | nur langsam,
was zu einer hoffentlich voriibergehenden Diskrepanz zwischen den Anforderungen
des Unterrichts in der Sekundarstufe | und Il fiihrt.

Astronomie —
vom Hobby zum Unterrichtsfach?

Karl Heinz Neumeyer

Bisher waren astronomische Lerninhalte nicht oder nur selten Gegenstand des regu-
laren Physikunterrichts, sondern vorwiegend auf freiwillige Arbeitsgemeinschaften
beschrankt.

Mit der Reform der gymnasialen Oberstufe setzen aber Bemihungen ein, Astronomie
als Unterrichtsfach — zumindest als wichtigen Teilbereich des Physikunterrichts —
einzufithren. Empfehlungen der Schulkommission der deutschen Astronomischen
Gesellschaft sowie die Tatigkeit von Curriculum-Kommissionen in Baden-Wirttem-
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berg, Hessen und Nordrhein-Westfalen sehen dies als ihr Ziel an. Erste Ergebnisse,
die fiir die Schule nutzbar sind, liegen in Form von Musterversuchen vor.

Fir unsere Schule ist diese Entwicklung insbesondere deshalb von Bedeutung, weil
wir durch das Vorhandensein eines recht guten Fernrohres die praktischen Voraus-
setzungen zur Nutzung und Erprobung dieser Vorschlage haben.

Ein Beispiel fiir die Beobachtungen mit unserem Fernrohr: Sonnenfinsternis am
29. 4. 1976; (11.27 Uhr).
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Jrrungen und Wirrungen* —
die Wandlungen des Faches Deutsch

Helmut Schnickmann

Ist das Lernziel des Deutschunterrichts nicht so einfach zu bestimmen, da Wandlun-
gen nur als Variationen eines einzigen Themas zu verstehen sind? Ist es nicht die
Aufgabe, ,,den jungen Menschen in seiner Muttersprache zu bilden und ihn in die
Welt einzuflhren, die in ihr dargestellt und durch sie geformt ist?“ Geht es nicht

um verstandiges und sachgemaBes ,,Héren, Sprechen, Lesen und Schreiben?*

Diese Zitate stammen allerdings aus den inzwischen Uberholten Richtlinien fiir den
Deutschunterricht vom Jahre 1962. Sie waren ,,zunéchst fir zwei Jahre zur Erpro-
bung eingefiihrt“ worden, wurden aber, ohne daB die Probezeit je ein Ende nahm,
durch die ,,Unterrichtsempfehlungen fiir die Sekundarstufe | und Il (ab 1972) ersetzt.

Dazu schreibt der Kultusminister Girgensohn in seinem Vorwort: ,,Die geltenden
Richtlinien werden durch die vorliegenden Unterrichtsempfehiungen nicht auBer Kraft
gesetzt. Vielmehr haben die Schulen vorlaufig die Mdglichkeit, die neuen Empfehlun-
gen oder die alten Richtlinien oder beide nebeneinander zu benutzen.“

Inhaltlich sind diese geltenden Proberichtlinien von den heute verbreiteten Auffassun-
gen uber Zielsetzung und Inhalte des Deutschunterrichts so weit entfernt, daB sie

meist nur noch als historische Dokumente einer langst Gberwundenen Phase der
Lehrplanentwicklung angesehen werden.

In dieser Tatsache dokumentiert sich die Eigenart der augenblicklichen Situation,
die nur als eine Ubergangs- und Konsolidierungsphase gerechtfertigt werden kann.

Da sind Richtlinien noch in Geltung, die sich eigentlich noch in der Erprobungsphase
befinden, sie sind durch eine véllig neue Konzeption ersetzt, allerdings nur ,,empfeh-
lungsweise* — und schiieBlich erlaubt die Regierung, sich gefalligst zu bedienen:
entweder das eine oder das andere — oder beides nebeneinander. Ob diese Frei-
heit nur fir die Sekundarstufe | gilt oder auch fiir die Sekundarstufe II, bleibt ungewi
— hier fehlen entsprechend klare Anweisungen.

Beachtet man die ,,Regelungen fiir die Aufgabenstellung in der schriftlichen Abitur-
priifung in der neugestalteten gymnasialen Oberstufe” (1976), dann ist es véllig unmdg-
lich, den Richtlinien noch zu folgen, weil hier ganz andere Aufgabenstellungen fur

das Abitur, und damit auch fiir die Stufen 11 bis 13, verbindlich vorgeschrieben

sind. .
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Also sind die Unterrichtsempfehlungen doch mehr als nur- Empfehlungen — ein Um-
stand, der allerdings nur noch AuB3enstehende verwundert, den Fachkollegen ist
diese Tatsche inzwischen in einer Reihe von Tagungen (im Rahmen der Oberstufen-
reform) hinreichend deutlich gemacht worden.

Es sind eben nicht nur Variationen zu dem Thema Deutschunterricht, was hinter
dieser etwas undurchsichtigen Richtliniensituation steckt, es sind, um im Bild zu
bleiben, ganz neue Themen und Tonarten, welche die Wandlungen des Faches
bestimmen. Um sie zu verstehen, mu3 man zu den Anfangen hach dem Kriege zu-
rickkehren.

Fir den Deutschunterricht war das Jahr 1945 gleichsam die Stunde Null — zu tief
waren die Verstrickungen in der nationalsozialistischen ldeologie, die gerade den
Deutschunterricht — auch an unserer Schule — gekennzeichnet hatten. Die Abiturien-
ten der Jahre 1941 bis 1944 werden. sich ihrer Abiturthemen noch erinnern.

Da sollte nachgewiesen werden, wieweit der Fuhrer — Adolf Hitler — den ersten

Punkt seines Parteiprogramms verwirklicht habe (1941), es waren Fulhrerspriiche

— “ Wer sein Volk liebt, beweist es einzig durch die Opfer, die er fir dieses zu brin-
gen bereit ist* (1941), es war die Besinnung auf die ,,Fihrerstellung Deutschlands

in Europa“ (1942) verlangt. Literarische Themen ganz am Rande (,,Agnes Bernauer®),
daneben die Edda (,,Besitz stirbt. . .”“) oder der ,,Adel der Arbeit* (1943)! Fast schon
erschitternd in seiner Situationsbezogenheit wie in seiner sprachlichen Unstimmigkeit
wirkt der Flhrerspruch des Abiturthemas von 1944: ,,Die Stirke der Manner zeigt
sich nicht am Abend nach dem Siege, sondern wenn die Sonne einmal nicht mehr
scheint. Der Mutige wird in grimmigem Trotz den Kampf von neuem aufnehmen.”

Es war ein Abend ohne Sonnenschein — auch fiir den Deutschunterricht.

Man darf diese Tatsachen nicht verdrangen, weil sie ganz deutlich die Gefahren
aufzeigen, denen der Deutschunterricht immer ausgesetzt ist.

Wenn es nicht nur um formale Sprachbildung, sondern auch um Inhalte geht, dann
geht es auch um Wertungen, im ErziehungsprozeB um Heranbildung zu Werterkennt-
nis und Fahigkeit zur Wertentscheidung. Dann ist immer die Gefahr gegeben, daB
diese Werte durch politische Entscheidung der jeweils Méchtigen festgesetzt und

zu gliltigen Normen gepréagt werden; gerade der Deutschunterricht gerét leicht in

den Sog bestimmter rechts- oder linksorientierter Ideologien. Gerade der junge
Mensch in seinem Wunsch nach sicheren Normen und Werten wird dem quasi-reli-
giésen Anspruch solcher ,,Flhrerprinzipien” oder ,,Fuhrungsprinzipien“ allzuieicht
folgen. -

Die Emnlichterung, ja der Kater nach dem Rausch des Nationalen, war die Erfahrung,
welche die Generation des Umbruchs gepragt hat. Es ist aber auch die Einsicht,
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daB man die Reflexion der eigenen ideologischen Voraussetzungen und politischen
Implikationen der eigenen Haltung nicht unterlassen dari. Es hatte ja keine Flucht-
méglichkeit im Bereich der schéngeistigen Literatur-gegeben: ,,Kénnen wir Wallen-
stein als einen FUhrer in unserem Sinne ansehen?* hatte ein Abiturthema von 1942
gelautet. Das bedeutet doch, daB auch die Literatur der klassischen Zeit mit dem
ideologischen MaBstab gemessen werden sollte.

Wer diese ,,geschlossene Gesellschaft” verlassen und innerlich bewaltigt hatte, lie3
sich verpflichten auf die Bewahrung und Verteidigung der Vielwertigkeit innerhalb
des Deutschunterrichts , als eines Kennzeichens unserer pluralistischen, ,,offenen
Gesellschaftsform”.

‘Wer die Entwicklung dés Deutschunterrichtes und der verschiedenen Auffassungen

seitdem verstehen will, darf diesen Schock nicht vergessen, der immer wieder und
immer starker den ideologiekritischen Charakter des Faches Deutsch hervortrieb.

DaB sich Wertentscheidungen in der Auseinandersetzung kléren, da der Unterricht
also ein offenes Diskussionsforum.sein kénnte, bei dem das Ergebnis eben nicht
von vornherein feststand — das war die neue Erfahrung, die einem durchaus nicht
unpolitischen Versténdnis des Faches entsprach. Das zeigen etwa die Abiturthemen
des Jahres 1952.

1. Welche bleibenden:Bildungswerte hat mir die Schule mit ihren Veranstaltungen
neben dem eigentlichen Unterricht vermittelt?

2. Der ,,demokratische Gedanke“ im ,,Fahnlein der sieben Aufrechten* v. G. Keller.

3. Kann die Beschaftigung mit den mathematisch-naturwissenschaﬂlichenvFﬁchern
zu einer echten Humanitét fiihren?

4. Warum ist die soziale Frage seit dem Beginn des technischen Zeitalters beson-
ders brennend geworden?

Man muB sich bei diesen Themen vor Augen halten, daB sie alle im Jahre 1977
als Abiturthemen verboten wéren.

Wihrend 1977 nur die Analyse oder Erdrterung kurzer Texte méglich ist, bewegen
sich alle vier Themen im Bereich der Problemerdrterung. Der Sachhintergrund sind
dabei der eigene Erfahrungsbereich oder literarische oder historische Kenntnisse.
Gerade die Zusammenarbeit mit dem Fach Geschichte scheint dabei kennzeichnend
zu sein, waren doch fast alle Deutschlehrer, die in den Jahren-1950 bis 1960 Abitur-
themen stellten, gleichzeitig Historiker.

Das Verfahren, das hinter den Anforderungen der Themen sich verbarg undim Un-
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terricht intensiv getibt wurde, war das Sichten und Ordnen der verfiigbaren Informa-
tionen oder Erfahrungen. Die zunéchst ungeordnete Fllle an Informationen muBte
logisch gegliedert werden, was Methoden der Zuordnung, der vergleichenden Ge-
geniberstellung verlangte, um einen sinnvollen Gedankengang zu erzielen, der in
einer klaren Gliederung seinen Ausdruck fand. Gerade die Gliederungsiibungen,
die im Unterricht einen nicht unbetrachtiichen Zeitraum in Anspruch nahmen, schei-
nen charakteristisch fir die damalige Aufsatzerziehung zu sein.

Wer allerdings im Deutschunterricht 1977 eine derart intensive Io'gische Schulung
vermiBt, sollte sich des unterschiedlichen Stellenwertes bewuBt sein, den das Fach
heute gegeniiber 1952 einnimmt.

Damals besaB der Deutschunterricht eine Schlisselstellung innerhalb des Gefliges
der Facher. Das zeigte sich nicht nur in der zum Gliick inzwischen langst aufgehobe-
nen Regelung, daB kein Schiler mit der Deutschnote ,,mangelhaft* das Abitur beste-
hen konnte, es ist auch aufzuweisen an der Tatsache, daB kein Fach des geisteswis-
senschaftlichen Bereich so wie Deutsch regelméaBig Klausuren verlangte. In der
..,reformierten Oberstufe* schreibt der Schiiler in zwei selbstgewahlten Leistungsfa-
chern und einem Grundkursfach Klausuren, was bedeutet, da3 die Aufgaben, welche
der Deutschunterricht verlangt hatte, und damit die vorausgesetzte logische Schulung
von diesen Fachern (ibernommen worden ist. So wére etwa Thema 4 der Abiturthe-
men 1952 als Aufgabe in der Geschichtsklausur denkbar.

Damit setzt aber auch die Kritik an der Themenstellung der damaligen Zeit ein: Kén-
nen Aufgaben einigermaBen objektiv gewertet werden, deren Sachhintergrund nicht
im Unterricht dieses Faches aufbereitet worden ist?

Ist es keine AnmaBung, wenn der Deutschlehrer die Reflexion Gber die ,,bleibenden
Bildungswerte” (Th. 1) der Schule oder gar die Rolle der Humanitat in der Beschéfti-
gung mit den mathematisch-naturwissenschaftlichen Féchern (Th. 3) verlangt?

Vielleicht lag in dieser Sachlage begriindet, daB gerade die Zensierung des Deutsch-
aufsatzes immer wieder in den Geruch der Willkiir geriet. AuBerdem war ein Unter-
richt, der auf so schwer zu kontrollierenden Voraussetzungen aufbaute, standig in
Gefahr der ideologischen Fixierung durch die Position des Lehrenden — auch diese
Gefahr ist in den offenbar vorausgesetzten Axiomen der ;,bleibenden Bildungswerte*,
des ,,demokratischen Gedankens" und der Humanitat ablesbar.

Beiden Anspriichen, der Vorurteilslosigkeit des Unterrichts und der MeBbarkeit der
Unterrichtsergebnisse, konnte besser entsprochen werden, wenn der Deutschunter-
richt sich auf seine Sache, damit auf klarumgrenzte Unterrichtsgegensténde und
Zielsetzungen besann.

Interpretation hieB das Zauberwort der letzten zwanzig Jahre — damit riickte der
Text in den Mittelpunkt des Unterrichts. Die sogenannte ,,werkimmanente Methode*,
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deren Einlibung zeitweise fast die gesamte Ausbildungszeit der Deutschlehrer bean-
spruchte, war der Versuch, den Deutschunterricht zu versachlichen, seine Ergebnisse
nach wissenschaftlichen Kriterien Gberprifbar zu machen und vor |deolog|schen
Einflissen abzusichern. :

Das Werk; welches im Deutschunterricht zu interpretieren, also nachzuschaffen,

oder aber auch zu schaffen war, konnte aber nur das ,,sprachliche Kunstwerk” sein
(Titel eines maBgeblichen Handbuches v. Wolfgang Kayser), erganzt durch einige
wertvolle auBerdichterische Sprachwerke. Der Deutschunterricht sollte nach den
Richtlinien 1963 ,,mit einem Grundbestand an wertvollen Werken, vor allem der deut-
schen Literatur’* bekanntmachen und so ,,in die geistige Uberlieferung des deutschen
Sprachraumes” einfihren.

Begriindet ist diese Forderung in einer Sprachauffassung, welche von Herder und
Humboldt her die Sprache — in der Form der Muttersprache — als Abdruck einer gei-
stigen Haltung versteht, also als Ausdruck und BewuBtwerden eines dahinterstehen-
den Weltbildes. Dem entspricht das wertvolle Sprachkunstwerk, das als sprachliches
Gebilde die Gestaltwerdung der Wahrheit darstellt. So formuliert W. Kayser im An-
schluB an Goethe: Wahrheit besitzt das Werk, das eine ,kleine Welt fir sich* aus-
macht, in dem ,alles nach gewissen Gesetzen vorgeht', in dem alle Teile aufeinander
abgestimmt sind und zusammenwirken. Wahrheit besitzt das vom Menschen ge-
schaffene, durchstrukturierte und stilvolle Kunstwerk, das schéne Gebilde. Im Gebil-
decharakter des Kunstwerkes liegt eine Wahrheit. Es ist die Wahrheit des Seienden.
(W. Kayser, Die Wahrheit der Dichter, 1959, S. 52.)

Der Wert eines Kunstwerkes zeigt sich also in der inneren Stimmigkeit, dem funktio-
nalen Zusammenspiel der Teile und der dadurch bedingten Unabhingigkeit — es

ist als Gebilde aus sich selbst heraus zu verstehen, es ist also grundsétzlich unab-
héngig von der Situation des Dichters wie auch vom Vorverstandnis des Lesers.

Die Wahrheit ist also auch keine rationale Aussage, keine faBbare Meinung, sie

ist in der Gestalt symbolisiert, also nur in der Anschauung der kiinstlerischen Gestalt
erlebbar und dann allenfalls in umschreibender Form begreifbar. Zugang zum Kunst-
werk ermdglicht demzufolge das Erlebnis der kiinstlerischen Gestalt, das sich dann
aber niederschlagt in der bewuBten Analyse des Werkes.

Die Arbeit des Deutschunterrichts war also, (iber das Nacherleben zum Nachkonstru-
ieren und Nachdenken des Kunstwerkes zu gelangen. Insofern war die Arbeit ver-
sachlicht und konkretisiert, die MaBstébe der Beurteilung von Aufsétzen waren faBba-
rer, die Gefahr der Ideologisierung war insofern gebannt, als das Vorverstandnis

des Interpretierenden sich zu korrigieren hatte an dem vorliegenden Text.

Textanalyse steht auch im Jahre 1977 noch und sogar in besonderem MaSe im
Mittelpunkt des Deutschunterrichts, nur daB der Textbegriff erweitert und von astheti-
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schen WertmaBstiben befreit ist und die Auffassung Uiber die Zielsetzung des
Deutschunterrichtes sich dementsprechend veréndert hat.

Die schon zitierten ,,Regelungen“ von 1976 schreiben fiir die Thematik des Abitur-
aufsatzes ganz enge Grenzen vor, Grenzen, welche die Objektivierbarkeit und damit
Vergleichbarkeit der Leisturigsanforderungen der einzelnen Schulen ermdglichen
sollen und deren Einhaltung die Schulaufsicht viel genauer als in friiheren Jahren
kontrolliert. Da diese Aufsatzformen in den Jahrgingen 11 bis 13 gelibt werden,
gelten die Regelungen fiir die gesamte Sekundarstufe II.

Dabei kennzeichnet diese Vorschriften in NRW noch eine besondere Themaveren-
gung. Nach dem BeschluB der Kultusministerkonferenz v. 6.2.1975 (KMK) war neben
Textanalyse noch ,,die Problemerdrterung mit fachspezifischem Thema ohne Text-
grundiage” erlaubt. Damit war der alte Problemaufsatz fur einen bestimmten Teilbe-
reich erhalten, ndmlich fiir den Bereich der Erdrterung der Methoden innerhalb des-
Faches Deutsch. Diese methodenkritische Auseinandersetzung darf nach den ,,Rege-
lungen“ in NRW wiederum nur ,,im AnschluB an eine fachspezifische Textvoriage“
geschehen.

Es darf noch erériert werden, aber 1. nur im AnschluB an einen Text und 2. nur
bezogen auf Gegenstinde, die unmittelbar zum Fach Deutsch gehoren. Diese Ver-
engung des Themenkataloges hat allerdings die fatale Folge, daB die erstrebte Ver-
einheitlichung der Priifungsanforderungen so wenig gelungen ist, daB Abiturthemen,
die in einem anderen Bundesland gestelit worden sind, u.U. in NBW verboten wéren.

Der Deutschunterricht beschéaftigt sich also im wesentlichen mit Texten, entnimmt
diese aber nicht mehr nur oder vorwiegend dem Bereich der Dichtung, sondern allen”
Bereichen, in denen sprachliche Kommunikation erforderlich ist.

Damit ist das neue Zauberwort genannt — Kommunikation, ein Begriff, welcher der
neueren Kommunikationsforschung entstammt und Spache und Literatur nicht mehr
primér als Ausdruck eines Weltbildes versteht, sondern ganz pragmatisch nach den
Bedingungen und Gesetzen der Verstandigung fragt. Deutschunterricht stellt den
heranwachsenden jungen Menschen nicht mehr in den Umkreis einer literarischen
Wertwelt, sondern holt ihn da ab, wo ihn konkrete Umwelteinfliisse und Leseinteres-
sen bestimmen.

Viele Eltern beobachten mit Erstaunen, manchmal mit Unversténdnis, daB Comics,
Werbung, Groschenliteratur, aber auch politische Propagandatexte, im Unterricht
aller Jahrgange behandelt werden. Manchmal ist es schwer, ihnen deutlich zu ma-
chen, daB es besser ist, wenn etwa auch anstéBige Zeitschriftenartikel im Unterricht
besprochen werden, als daB die Schiler ihnen auBerhalb des Unterrichts kritiklos
ausgeliefert sind. Erziehung zum kritikfahigen, miindigen Biirger ist dabei die politi-
sche Zielsetzung, welche auch die Lernziele des Deutschunterrichts bestimmt.
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So gewiB diesen Lernzielen Aktualitdt und Praxisndhe zu beschelnlgen ist, so gewiB3
birgt diese Konzeption auch groBe Probleme.

Zunéchst einmal werden allzuleicht die Grenzen des Faches durchbrochen. So kann
sich eine sachgerechte Besprechung von Werbetexten — ein géngiges Thema unse-
rer Tage — nicht auf die sprachlichen Formulierungen beschranken, sondern wére
eigentlich nur durch Hinzunahme von Informationen aus anderen Bereichen méglich.
Kenntnis der Markigesetze, welche Werbung erzwingen, der Werbepsychologie bis
hin zur Psychoanalyse, welche ihre sprachliche und bildnerische Verwirklichung
bestimmen, sind wichtig zur Erkenntnis der Lebenssituation, in der d|e Eigenart der
Werbung allein hinreichend verstandlich wird. .

Geschieht das nicht in enger Kooperation mit anderen Féchern, ist der Deutschunter-
richt immer in Gefahr, in den gleichen Dilettantismus zu verfallen, welcher am
Deutschunterricht friiherer Jahrzehnte kritisiert wurde. Eine solche Kooperation mit
anderen Fachern ist aber — das lehrt die Praxis — auf die Dauer nicht von Fall zu
Fall, gleichsam privat, organisierbar, sie setzt Zusammenarbeit der Facher auf der
Ebene der Richtlinien und der Schulorganisation voraus. Das Kurssystem der refor-
mierten Oberstufe etwa verhindert im Normalfall jede Kooperation der Facher, schon
weil die Zusammensetzung der Kurse von Fach zu Fach ganz verschieden ist.

Ein weiteres Problem hangt mit dem ,,Modelldenken* zusammen, welches sich an
einem Modell fiir sprachliche Kommunikation orientiert. Dieses Kommunikationsmo-
dell, von vielen Schiilern schon belédchelt oder gehaBt, ist laut ,,Empfehlungen” ent-
scheidendes Unterrichtsziel in der wichtigen Eingangsphase der Oberstufe, also
Klasse 11, erstes Halbjahr. Dieses Modell ist so vereinfacht, daB Meyer-Hermann
in seiner Kritik an den ,,Empfehlungen” geradezu davor warnt, ,,die fiir den
Deutsch/Grundkurs formulierten Lernziele mit Hilfe der Orientierung an dem. ..
Kommunikationsmodell zu erreichen". (Linguistik und Dikaktik, 6. Jg, 1975, S. 64).

Es ist zu fragen, wie verhindert werden kann, daB Modelldenken in ein Schablonen-
denken (ibergeht, welches die Eigenart des Textes (ibersieht und sich auf eine Cha-
rakteristik des bloB rational FaBbaren, des modellhaft Verrechenbaren beschrankt.
Fatale Folge einer so vereinfachten Analyse wére die Erziehung zur Uberheblichkeit
des Interpreten, ein interpretatorischer KurzschluB gleichsam, der der Kompliziertheit
des menschlichen und sprachlichen Hintergrundes der Texte nicht gerecht wiirde.
Das Gefhl, sich iiber den Text erhoben zu haben, mit ihm gleichsam fertig zu sein
und sich in seinem eigenen mitgebrachten Vorversténdnis nur so bestétigt zu finden,
begegnet dem Unterrichtenden allzu oft. Damit wére aber eine wichtige Grundbedln-
gung des Verstehens verletzt," welche unaufgebbar ist.

Sicherlich gehe ich an jeden Text mit einem aus meiner Situation geborenen Vorver-
sténdnis, ja Vorurteil heran. Wenn aber der VerstehensprozeB nur dazu fihrt, daB

- dieses Vorurteil sich bestétigt, bin ich keinen Schritt weitergekommen. Der Text muB
so behandelt werden, daB nicht nur er, sondern daB der Interpret in seinem
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Vorurteil seibst in Frage gestelit werden (vgl. z. Zusammenhang Gadamer, Wahrheit
u. Methode, 1965 S. 250-290). Ich erkenne dann nicht nur die Bedingtheit des Tex-
tes, sondern ebenso die geschichtliche Bedingtheit meiner eigenen Position.

Es ist sehr einfach, sich etwa liber die Traumwelt eines Trivialromans zu erheben,
wichtig wére zu erkennen, daB der groBe Erfolg der Trivialromane auf Voraussetzun-
gen beruht, denen ich auch unterworfen bin, daB ich also auch — unter dem Druck
der Wirklichkeit — geneigt bin, mich in Traumwelten zu fliichten, auch wenn sie keinen
.trivialen Charakter haben. -

Ob der Deutschunterricht allerdings zu dieser Analyse in der Lage ist, bleibt bei Tex-
ten fraglich, zu denen der Interpret vorwiegend die Haltung einer berlegenen Distanz
einnimmt.. Damit taucht wieder die Frage des Wertes auf. Unaufgebbar fiir den Unter-
richt sind Werke, die Gewdhr bieten, daB man nicht so schnell mit ihnen fertig wird,
die sich nicht so schnell vereinnahmen lassen, weil sie eine Tiefendimension besit-
zen, die immer wieder liber mdgliche Deutungen und Lernziele hinausgehen.

Dabei solite man sich nicht auf die sogenannte moderne Literatur beschrénken. Der
Lehrer macht ja immer wieder die liberraschende Feststellung, daB langst vergangen
erscheinende Texte pldtzlich wieder aktuell werden. Interessant sind jene Stoffe,

die mir trotz ihrer Fremdheit nahekommen, die (iber alle bisherigen Deutungen und
Vereinnahmungen hinaus mir noch AnstdBe geben kdnnen, mich mit mir selbst und
meiner Situation zu beschéftigen.

Wenn ich etwa J. P. Hebels ,,Unverhofftes Wiedersehen“ (Leseb. ,,Wort und Sinn*,
Bd. 8, S. 146) nur als riihrendes und vorbildiiches Beispiel der lebenslangen Treue
auffasse, wie es wohl in den Lesebiichern friiherer Zeiten gedacht war, dann ist

es hoffnungslos veraltet. Eine solch lebenslange Treue zu einem verstorbenen Ver-
lobten kann tatséchlich nicht mehr — auch nicht nach christiicher Eheauffassung —
vorbildlich genannt werden.. (s. H. Zabel, Deutschunterricht zwischen Lernzielen
und Lernplénen, 1977, S. 197).

Anders ist es, wenn ich erkenne, daB der Text diese Eheauffassung, welche ohne
die romantische Subjektivierung der Ehe nicht denkbar ist, nur benutzt, um die krasse
Konfrontation zwischen Alter und Jugend und damit die zerstdrende Macht der Ver-
ganglichkeit aufzuweisen. Die ,,Wehmut“ der Umstehenden angesichts der noch
einmal erwachten Liebe, auch die fast groteske Ausdrucksweise der alten Frau,

die das Grab als ,,Hochzeitsbett” bezeichnet, verweisen auf einen Verstandnishori-
zont, der noch langst nicht erledigt ist. Und wenn man die Problematik des Textes
auch nicht Uberzeitlich nennen kann, so ist sie doch in der bisherigen Geschichte

der Deutungen noch nicht abgetan.

ich kann sicherlich die Augen vor der geschichtlichen Bedingtheit des Textes nicht
verschlieBen, darin besteht seine unaufhebbare Fremdheit, ich muB aber auch aner-
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kennen, daB er immer noch in der Lage ist, mich selbst als Interpreten in Frage zu
stellen. Wie immer der Deutschunterricht der Zukunft sich entwickeln wird, wesentlich
ist, daB die Wechselseitigkeit des In-Frage-Stellens und des In-Frage-Gestellt-Wer-
dens nicht aufgehoben wird. ’

Lernziel, indirekt aber auch Erziehungsziel des Deutschunterrichts, ist sicherlich die
Fahigkeit zu sprachlicher Kommunikation — es kommt nur darauf an, daB dieser
Begriff nicht zu eng aufgefaBt und seine situativen, menschlichen und geschichtlichen
Hintergriinde nicht Gibersehen werden.

Was allzuleicht zu kurz kdme, konnte mit dem mittelhochdeutschen Wort ,,Beschei-
denheit" umschrieben werden. Dieses Wort meint nicht Unterwlirfigkeit — immer den
untersten Weg gehen* — sondemn It. Worterbuch umtaBt es ,,Verstand, Einsicht, Ver-
nunft, Miindigkeit ... richterliche Entscheidung®.

Der Begriff ,;Bescheidenheit” setzt zunachst Einsicht voraus — Bescheid wissen.
Er enthélt aber auch Kritikfahigkeit und Miindigkeit — anderen Bescheid sagen kdnnen.

Mit Sicherheit meint er aber auBerdem die Eigenschaft, um groBere Sinnzusammen-
hénge zu wissen und sich darin einordnen zu kénnen — sich zu bescheiden.

Zwei Deutschaufsatze

Die beiden folgenden Deutschaufsétze, in der Klasse 10 (V. Pohl) bzw. als Abituraufsatz (A. Kerspe)
entstanden, sollen nicht als Aufsatzmuster dienen, obwohl sie beide sehr gut bewertet wurden. Sie
stellen in ihrer ganz unterschiedlichen Thematik die Spannweite dar, die den Deutschunterricht an
unserer Schule im Jahre 1977 kennzeichnet. Laatsch/Schnickmann
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Erérterung eines Sachtextes
Textvorlage

Wolf Donner:Die 6ffentlich-rechtliche Huldi-
gung. Uber das tagliche Erscheinungsbild der
Politik im Fernsehen. Die Zeit Nr. 25. 18. Juni
1971, S. 13.

In einem Grundsatzpapier des ZDF (iber die alte
und eine notwendige neue Fernsehprogramm-
struktur heiBt es: ,,Das Fernsehen kann und darf
nicht in einer Welt von Konflikten vorschnelle
Lésungen anbieten, eine Scheinwelt prasentie-
ren, die desorientiert, statt zu orientieren.“

Vorschnelle Lésungen, Scheinwelt, Desorien-
tierung: drei durchaus zutreffende Kategorien
zur Beurteilung der aktuellen Politik, wie sie tag-
lich von der ARD und dem ZDF geboten wird.
Denn nirgends ist das Fernsehen so wenig ak-
tuell und dabei,” so wenig informativ und griind-
lich, realistisch und analytisch wie dort, wo es
vorgibt, uns Uber aktuelle politische Ereignisse
und Vorgédnge zu unterrichten, wo Politik als Ob-
jekt und Thema journalistischer Berichterstat-
tung auf dem Bildschirm erscheint.

Es gentigt ein Blick auf jene stereotypen Bildse-
guenzen, die , Tagesschau’ und ,Heute’ einblen-
den, wenn das trocken verlesene Weltgesche-
hen durch ein Filmchen belebt werden soll.( . . .)

Es sind immer die gleichen Schnittmuster fiir
ganz disparate Ereignisse, immer die gleichen
beliebigen und austauschbaren Posen, Gesten,
Bilder, Worte, Aktionen, Situationen: Oberfla-
che, vorfabrizierte Spriche, Statements und
Kommuniqués-Klischees statt Information.Sze-

nen und Bilder, die eine leere Eigenmechanik-

entwickelt haben und deren haufigste (Konfe-
renz, Naturkatastrophe, Tagung, Krieg, Flug-
zeug- und Eisenbahnungiiick, - Staatsbesuch,

Brand) auch denkbar waren als immer wieder
einklebbare Filmschleifen. Die Ubliche aktuelle
Tagesberichterstattung im Fernsehen ist not-
diirftig bebilderter Horfunk.

Was sieht man eigentlich, worin liegt-der Infor-
mationswert solcher Bilder, was erfahrt man tat-
séchlich durch sie?(...) Wahrheit in Details?
Alizu-Menschliches von auflockerndem Unter-
haltungswert? In jedem Fall Ablenkung, Uber-
flissiges: Man kann in der Regel aufs Bild ver-
zichten und sollte das besser ,Fernhéren’ nen-
nen.(...)

Besonders augenfillig ist das bei der ,Tages-
schau’, dem beliebtesten und am meisten gese-
henen Fernsehprogramm. Ihr hektischer Fiinf-
zehnminuten-Verschnitt suggeriert die umfas-
sende aktuelle Tagesinformation, ihre starre
Form eine Art hoherer absoluter Objektivitét.
Der offiziose Charakier dieser Sendung, die
zum markantesten Einschnitt im Tagesablauf
von Millionen wurde, die vorbildliche Farblosig-
keit der Sprecher, das unabdingbar feste
Schema des Ablaufs (,,Und nun die Meldungen
in Schlagzeilen®, ,,Aus Frankfurt jetzt ...") die
immer gleichen Bilder, Kameraeinstellungen
und Redewendungen — all das gibt der Tages-
schau etwas Unanfechtbares und Steif-Zere-
monielles. Ein Ritual findet hier statt, etwas
héchst Offentlich-Rechtliches, der Gottesdienst
von Karl Heinz Képke oder Wibke Bruhns.

Denn sie, die Sprecher, das ist nur konsequent
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bei dieser Form von Nachrichtensendungen, sie
sind die wahren Helden des Geschehens, die
heimlichen Regierungssprecher, Hohepriester
und zugleich intimsten Hausfreunde.(. . .)

Wahrend die Tagesschau wohldosiert Skandél-
chen einflicht, Morde, Affaren, Ungliicke, und

* damit von der Mischung her unversehens in die

Nahe der Boulevardpresse rutscht, versucht
,Heute*den Ablauf formal aufzulockerndurchden
Wechsel von Nachrichten, Bericht, Interview,
Statement und Kurzkommentar. Der Redakteur
im Studio darf nun also Farbe haben und Mimik
entfalten, man 1aBt sich mehr Zeit (dreiBig statt
fanfzehn Minuten) und kann auch so mehr
,background’ zu den einzelnen Meldungen lie-
fern. Liegt es im Wesen von Nachrichtensen-
dungen, daB auch ,Heute’ steril wirkt und
voller Klischees und Stereotypen bleibt, liegt es
an der Perzeption der deutschen Zuschauer
vom Fernsehen, daB sie die ,Tagesschau’ den-
noch lieber sehen (etwa 55 gegentiber 19,3 Pro-
zent Zuschauerbeteiligung)?.

Die haufigsten Formulierungen beider Sendun-
gen zeigen die wichtigsten Tendenzen an: A
sagte, B unterstrich, C betonte, wie D weiter
ausfiihrte . .. Die Machtigen haben das Wort
und sind selber ausgiebig im Bild. Taglich be-
kommen wir es eingehdmmert: Manner machen
Geschichte.

Bis zum UberdruB erfahren wir von immer den-
selben Leuten, wo sie was sagten — die Hinter-
griinde, eventuelle Folgen, die mit dem Gesag-
ten in Zusammerhang stehenden politischen,
sozialen und wirtschaftlichen Vorgange miissen
wir uns selber zusammenreimen oder am néch-
sten Tag in den Zeitungen nachlesen. Es ist eine
der Paradoxien des Massenmediums Fernse-
hen, daB es sich in seiner aktuellen politischen
Berichterstattung auf eine véllig unzeitgeméBe
und zugleich geféhrliche Weise autoritétsglau-
big gebérdet, daB es fast ausschlieBlich auf die
groBen Méanner fixiert ist (. . .).

Keine andere Gruppe posiert so perfekt und
ausgiebig flr das Millionenpublikum wie die Po-
litiker. Ungehindert kénnen sie hier ihr Image
entfalten.( .. .)

Der leutselig Volksverbundene, der forsche
junge Mann, die jovial-gltige Vaterfigur, der
kiihle Fachmann, der wissenschaftliche Anaiyti-
ker mit Titel und Fachjargon, der versténdnis-
volle liberale Charmeur, der starke Mann: Das
Fernsehen macht es méglich, daB wir fast nur
das guteingelibte und permanent propagierte
Image und sehr selten die Ansichten, Vorhaben
und Argumente eines Politikers im Kopf ha-
ben.(...)

Offenbar hat die Haltung der ,glaubigen Personi-
fikation* gegeniiber der Politik das Selbstver-
standnis der Journalisten mitgepragt. Viele Be-
richterstatter verfahren mit sich selber nicht an-
ders, sie stilisieren sich zu Akteuren der gleichen
Zeremonie — Imagepflege auch hier. Statt in ak-
tuellen Sendungen wie ,,Weltspiegel“, ,,Bonner
Perspektiven”, ,,Bericht aus Bonn“ authenti-
sche, fur sich sprechende Bilder und Aussgen
vom Ort des Geschehens einzufangen, bauen
sich die politischen Matadore vor der Kamera
auf und bringen sich, nicht den berichteten Fall,
,ins rechte Bild’, ein lacherlicher, oft peinlicher
Nachweis der Augenzeugenschaft.

Manchmal fahren sie Hunderte von Kilometern,
um dann vor einem dekorativen, vielleicht typi-
schen, kaum aber informativen Hintergrund zu
posieren, der auch eine Attrappe oder ein ,play-
back’ im Studio sein kdnnte, um ihren Kommen-
tar zu verlesen. Und der ist meistens reine
,Schreibe’, auch wenn ein beliebiger Bildtep-
pich den Sprecher ablést und er im ,off’ weiter-
spricht. Es ist seltsam: Die Korrespondenten
und Reporter kokettieren stérker mit dem Image
verhinderter Leitartikelschreiber als die Spre-
cher der Kommentare, obwohl doch gerade sie
mediengerecht, also mit optischen, filmischen
Mitteln informieren und argumentieren soll-

ten. (...)
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Die Zuschauer jedoch sagen, wenn sie von dem
Einzelfall sprechen, nicht: der Autor A in der
Sendung B des Senders C, sondern schlicht:
Das Fernsehen — als handelte es sich um eine
neutrale Instanz, die Stimme und das Bild der
Wabhrheit, absolut zuverldssig und glaubwiirdig,
denn ,Bilder kénnen nicht liigen’. MuB dieser
hanebiichene Aberglaube den politischen Pro-
gramm-Machern nicht zu denken geben?

Theodor W. Adorno hat diese Selbsttauschung
der Konsumenten schon vor achtzehn Jahren, in
seinem ,,Prolog zum Fernsehen*, als eine der
.,versteckten Botschaften des Mediums durch-
schaut: ,,Eher werden die Menschen ans Un-
vermeidliche fixiert als verandert. Vermutlich
macht das Fernsehen sie nochmals zu dem,
was sie ohnehin sind, nur noch mehr so, als sie
es ohnehin schon sind. (.. .)"

Hilfsfragen und Hilfestellungen zur Analyse des Textes:

1) Fassen sie den Inhalt in wenigen Sétzen zusammen!

2) Welche Unterschiede sieht W. Donner zwischen ,heute’ und ,Tagesschau‘?
Stimmen sie mit ihm (berein?

3) Welchen Unterhaltungswert schreibt Donner den Nachrichtensendungen
zu, und wie beurteilt er die Kombination von Information und Unterhaltung?

4) Ist es — Ihrer Meinung nach — berechtigt, wenn Donner von einer ,,Image-
Pflege* nicht nur der Politiker durch das Fernsehen, sondern auch der Fern-
sehberichterstatter redet?

5) ,Bilder kénnen nicht liigen” — Nehmen sie Stellung zu diesem Zitat.

Volker Pohl (Klasse 10 a),
Die Scheinwelt der Nachrichten

Donner kritisiert in diesem Text die Nachrichtensendungen ,Tagesschau’ und
,heute—. Er behauptet, beide Sendungen seien oberflédchlich, stereotyp, steril
und wiirden vorgefertigte Statements und Klischees wiedergeben. Dabei ver-
gleicht er die Sendungen mit dem ,Bericht aus Bonn’ und anderen politischen
Sendungen, die wesentlich mehr Sendezeit haben. Bei diesem Vergleich mis-
sen die Nachrichtensendungen schlecht abschneiden, denn sie liefern politi-
sche Informationen in Kurzform.

Donner beurteilt ,heute’ positiver, oder besser, weniger negativ als die , Tages-
schau’. Aber hier unterlduft ihm ein Fehler, der zu denken gibt. Er behauptet,
,heute’ habe 30 Minuten Sendezeit. Es sind aber nur 20 Minuten. Sollte er die
Sendung nur aus der Programmzeitschrift kennen? Zieht man dann noch in Be-
tracht, daB der Wetterberichtim ZDF in der Regel 1 1/2 Min. ldnger ist, so dauert
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Jheute’ genau 3 1/2 Minuten langer als die ,Tagesschau’! Und in diesen 3 1/2

Mmuten wird nach Donner mehr background gellefert Dariiber darf man ge-
teilter Ansicht sein.

DaB die ,heute’-Sprecher, wie z.B. Karl-Heinz Wrobel, die Moderation farbiger
gestalten, ist auch meiner Meinung nach richtig. Aber deswegen ist die ,Tages-
schau’ noch lange kein Gottesdienst von Karl Heinz Képcke. Er wirkt eben di-
stanziert, kilh und bemiiht sich um objektive Wiedergabe der Nachrichten,
ohne persénliche Regungen hineinzutragen. Auch in diesem Punkt kann man
also geteilter Meinung sein.

Ich bevorzuge keine der beiden Nachrichtensendungen, da sie meiner Mei-
nung nach gleichwertig sind und sich in ihrem Inhalt fast nie unterscheiden.

Der Autor behauptet weiter, die ,Tagesschau’ suggeriere umfassende (politi-
sche) Information. Eine alles umfassende totale information kann es nicht ge-
ben. Kein Verantwortlicher beider Sendeanstalten wird behaupten, daf3 Nach-
richten umfassend sind. Sie versuchen auf engstem Raum, die wichtigsten Er-
eignisse zusammenzufassen. Natiirlich ist die Auswahl der Nachrichten, die
dann verlesen werden, subjektiv, denn auch Chefredakteure sind nur Men-
schen.

Es besteht die Gefahr, daB die Sendungen stereotyp wirken, wenn sie jahrelang
in unverénderter Weise pradsentiert werden. Dies gilt sowohl fiir ARD und ZDF.

In einem anderen Punkt muB ich Donner allerdings zustimmen.

Die Statements der Politiker dienen tatsdchlich der Image-Pflege, denn sie sind
oft nichtssagend, bringen nur bereits Bekanntes und sollen den jeweiligen Poli-
tiker ins rechte Licht riicken. Aber auch dies kann man nicht den Nachrichten-
sendungen vorwerfen. Echte Hintergrundinformationen, in denen Politiker
Farbe bekennen miissen, wird wohl immer Sendungen wie ,Report’ u.a. vorbe~
halten bleiben. Sie haben einfach mehr Sendezeit und kénnen in die Details ge-
hen. Bei politischen Magazinen erzielt die ARD (meiner Meinung nach) eindeu-
tig Vorteile. Vielleicht liegt darin auch der Grund, weshalb die ,Tagesschau’ be-
liebter ist. Der Zuschauer sagt sich, daB der Sender, der gute Politmagazine
bringt, auch die bessere Nachrichtensendung hat. Allerdings muB ich zugeben,
daB,heute’ mehr als nur 19,39 % Zuschauerbeteiligung verdient hdite, da beide
Sendungen ungefihr gleich gut sind. Ich sage mit Absicht ,gleich gut’ und nicht
,gleich schlecht’, daich beide Sendungen im Rahmen des Mdéglic hen fir relativ
gut halte.
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Der Vorwurf, auch die Fernsehberichterstatter betrieben Image-Pflege, trifft auf
einige- gewiB zu. Andere aber, die ihren Bericht oft unter Lebensgefahr, z. B. in
Kriegsgebieten, herstellen, haben gar nicht die Méglichkeit, vor einem dekora-
tiven Hintergrund zu posieren; ihr Hintergrund ist ein Kriegsschauplatz, und der
ist bestimmt nicht dekorativ, sondern informativ.

Man kann sagen, daf die Vorwiirfe des Herrn Donner in fahrldssiger Weise ver-
allgemeinert sind. Teilweise hat er mit seinen Vorwtirfen recht, aber wenn er mit
seiner Kiritik alle Politiker und alle Reporter versieht, wird er unglaubwiirdig.

Ich méchte sagen, daB dieser Artikel in erster Linie der Versuch der eigenen
Image-Pflege ist. Herr Donner wirft nur so mit Fremdwdértern um sich, um zu zei-
gen, wie gut er informiert ist. Meiner Meinung nach ist das, um seine eigenen
Worte zu gebrauchen, ,,ein peinlicher Nachweis (angeblicher) Augenzeugen-
schaft”.

Ich will ihm den guten Willen nicht absprechen, mit seiner Kritik Asnderungen zu
bewirken, aber einen solchen ,Verri3’ haben die deutschen Nachrichtensen-
dungen nicht verdient.

In den USA z. B. werden die Nachrichten dauernd von Werbe-Einblendungen
unterbrochen; sogar der Bericht von der Ermordung J.F. Kennedy’s wurde
durch Waschmittel- und Coca-Cola-Werbung ,bereichert’.

Wenn man sich das vor Augen hélt, leben wir, trotz nicht zu leugnender Schwé-
chen der Nachrichtensendungen, in einem Nachrichten-,Paradies’. Es gibt
keine Presse- und Nachrichtenzensur wie etwa in totalitdren Staaten.

Der Unterhaltungswert der Nachrichten besteht —laut Donner — aus Ablenkung,
aus Uberfliissigem. Ich sehe keinerlei Unterhaltung in den Nachrichten, man
kann also auch nicht von einer Kombination von Information und Unterhaltung
reden. Wo soll denn diese Unterhaitung zu finden sein? Doch allenfalls im Wet-
terbericht, der hdufig doch nicht stimmt. — Gerade in puncto Wetterbericht hat
der im Norgein so versierte Autor einen Punkt der Kritik ausgelassen. Obwohl
beide Anstalten ihre Wettervorhersagen vom Deutschen Wetterdienst in Offen-
bach beziehen, gibt es manchmal abweichende Prognosen. Hat Herr Donner
hier etwa nicht aufgepal3t?

Vielleicht resultiert die groBere Beliebtheit der Tagesschau auch aus der Be-
quemlichkeit der TV-Konsumenten. Sie driicken auf's Knépfchen, und bei den
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heutigen Geréten mit Sensortasten erscheint beim Neueinschalten immer das
1. Programm. Dann lassen sie den ,Kasten’ laufen und vergessen daher die
Nachrichten im ZDF um 19 Uhr. — Donner meint, man sollte auf das Bild verzich-
ten und besser ,Fernhdren’. Wenn er das im Ernst meint, kann er sein Fernseh-
gerdt wegwerfen, und an Stelle von Spielfimen kann er sich im Hérfunk
Hérspiele anhéren.

Interessant ist noch ein auffélliger Widerspruch. Einmal behauptet Donner, daB
die Nachrichten stereotyp und steril seien, dann spricht er vom Unterhaltungs-
wert der Nachrichten. Was soll denn das? Sind die Nachrichten nun langweilig
oder unterhaltend? ‘

Sein Artikel ist selbst die reinste ,Schreibe’ und sehr ,unterhaltend’,

DaB Bilder nicht liigen k6nnen, ist richtig. Die Aussage des Bildes kann jedoch
durch einen Kommentar oder durch Schrifteinblendungen verfédlscht oder ent-
stellt werden. Allerdings sind Bilder nur Momentaufnahmen. Wenn sich zwei
Politiker freundlich begriiBen und spéter in ihren Gespréchen groBe Differenzen
haben, so tduscht das Bild der freundlichen BegriiBung Eintracht vor, die gar
hicht vorhanden ist. Dieser Effekt ist aber nicht dem Bild anzulasten. Er entsteht
nur durch eine unzureichende Information, d.h. der Streit wird den Zuschauern
verschwiegen. Fotomontagen dagegen kénnen lligen.

Vergleichende Interpretation

Annekatrin Kerspe (Stufe 13)

Interpretation und Vergleich der beiden Gedichte ,Herbsttag“ von Hermann
He§se und ,Herbstseele“ von Georg Trakl unter dem Gesichtspunkt der lite-
rarischen Wertung. (Texte S. 86/87)

., Herbsttag” und ,,Herbstseele* — offenbaren nicht schon diese Gedichtiiber-
schriften die Unterschiede in gedanklichem Gehalt und Intention, die wir bei der
vergleichenden Betrachtung der beiden Herbstgedichte auffinden? Das roman-
tisierende Stimmungsgedicht ,,Herbsttag™ von Hermann Hesse beschreibt tat-
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séchlich die Atmosphére eines jener golden-sanften Herbsttage, die erfiillt sind
von ,,Erntedank” und die Erinnerung an die Wege und Begegnungen des en-
denden Jahres.

Noch einmal geht der Dichter die Wege des Sommers, seine Seele ist ruhig, und
die Bilder und Dufte erregen in ihm die Freude, die im einfachen Lied ihren Aus-
druck sucht.

Georg Trakls Gedicht nennt indessen keine persénlichen Erlebnisse und Erinne-
rungen, ihm eignet etwas Transpersonales, der Wunsch, mehr als nur die eigene
Stimmung einzufangen, die Absicht, die Wesenheit des Herbstes (die ,,Herbst-
seele) zu erkennen und leis und zart auf eine vertrauensvolle Bezogenheit zu
Gott hin transparent zu machen.

Nachdem wir so unseren ersten Eindruck umrissen haben, wenden wir uns dem

Gedicht Hesses zu, das in seiner Unmittelbarkeit uns einen guten Einstieg in die
Interpretation erméglicht. Der erste der drei kreuzend gereimten Vierzeiler be-
ginnt mit einem Bild, in dem sich konkrete Beobachtung (,,Waldréander*) und

spérliche Farbsymbolik (die tiefstehende Sonne ,,vergoldet* gleichsam die
Stdmme) mischen, was auf formaler Seite in der klanglichen Hervorhebung

durch die Allitration ,,gliithen — golden® und dem betonten Zeilenanfang (im ubri-

gen ist das Metrum ein dreihebiger Jambus) seine entsprechende Unterstiitzung

findet. Mit diesen Mitteln will der Dichter die Eingangszeile ,,Waldréander gliihen

golden* hervorheben, denn sie umfaBt in ihrer Bildlichkeit hinreichend die Atmo-

sphére des herbstlichen Spatnachmittags und stelit zugleich auf realer Ebene

den Ausgangspunkt des Herbstspaziergangs, auf poetischer Ebene den Auslo-

ser des lyrischen Werkes und schlieBlich auf der Gedankenebene den Ansatz zu
dankbar-sehnsiichtigen Erinnerungen, dar.

Ein romantisch-volksliedhafter Ton rihrt uns an, wenn wir weiterlesen:
,,Ich geh den Weg allein,
den ich mit meiner Holden
so vielmals ging zu zwein

Als stérend allerdings empfinden wir den abgenutzten Reim ,,allein{ zu zwein”,
und auch die zartlich — ehrerbietige Bezeichnung ,,meiner Holden" klingt uns
aus dem Munde eines beinahe zeitgendssischen Dichters (Hesse starb 1962)
ein wenig kitschig. Es scheint so, als sei unsere Welt fiir den Eichendorff-Klang
dieses Gedichtes zu spréde und zu alt.
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Hermann Hesse: Herbsttag

Waldrénder gliihen golden,
Ich geh den Weg allein,

Den ich mit meiner Holden
So vielmals ging zu zwein.

In diesen guten Tagen
ZerflieBt mir Glick und Leid,
Daran ich lang getragen,

In Duft und Ferne weit.

Die Bauernkinder springen
Im Heidefeuerrauch;

Da heb ich an zu singen
Wie alle andern Kinder auch.

Doch lesen wir weiter, wie der Dichter in der zweiten Strophe von ,,Gliick und
Leid" berichtet, das ihn auf seinen Wegen begleitet und beschéftigt hat und
nun, in diesen ,,herbstlich klaren Weiten* ,,zerflieBt“-: seine Seele wird emp-
fénglich fiir die Bilder und die Stimmung, die uns die letzte Strophe schildert.
Hesse sieht eine Schar Bauernkinder, die um ein Emtefeuer herumspringt: die-
ser Anblick kindlicher Frohlichkeit beriihrt den Dichter, eine Saite in seinem In-
neren, in der Kindheit oft gespielt, hebt an zu schwingen, das einfache Lied tént.
Die klangliche Schénheit der weiblich endenden Zeilen wird hier wieder durch
die abgenutzten, klischeehaffen Reimwédrter ,,springen-singen” geschmélert,
die sprachméchtigere Wortschépfung ,,Heidefeuerrauch” korrespondiert mit
der sehr einfachen Verszeile ,,wie alle andern Kinder auch”, deren Kindhaftig-
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Georg Trakl: Herbstseele

Jéagerruf und Blutgebell;

Hinter Kreuz und braunem Hiigel
Blindet sacht der Weiherspiegel,
Schreit der Habicht hart und hell.

Uber Stoppelfeld und Pfad

Banget schon ein schwarzes Schweigen:;
Reiner Himmel in den Zweigen;

Nur der Bach rinnt still und stad.

Bald entgleitet Fisch und Wild.
Blaue Seele, dunkles Wandern
Schied uns bald von Lieben, Andern.
Abend wechselt Sinn und Bild.

Rechten Lebens Brot und Wein,
Gott in deine milden Hande

Legt der Mensch das dunkle Ende,
~Alle Schuld und rote Pein.

keit allerdings dem Gesagten entspricht, denn der Dichter singt, von. den
Belangen ,,Gliick und Leid* befreit, im naiven Ton aller Kinder.

Verglichen mit den anderen konventionellen Worten des Gedichtes erscheint
uns ,,Heidefeuerrauch” als ein Wortungeheuer, das sich nicht in den romanti-
schen Ton fiigt; auf der anderen Seite stehen Klischees wie der Ausdruck
,»meine Holde“ und die Reimungen ,,allein — zu zwein" sowie ,,springen — sin-
gen”.

Wir kbnnen also belegen, daB die sprachliche Verwirklichun% des Gemeinten
nichtimmer ganz gelungen, ist, wéhrend uns der volksliedhafte Ton mit seinem
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dreihebigen Jambus, dem Wechsel von klingenden und stumpfen Versaus-
kiangen, dem bindenden Kreuzreim und den einfachen klingenden Worten,
soweit er Klischees vermeidet, wohl anspricht und fiir diese Art der Natur- und
Stimmungsschilderung auch angemessen erscheint.

Was weiB nun Georg Trakl diesem naiven und klangschénen, aber durch-
schnittlichen Gedicht Hermann Hesses entgegenzusetzen? Wir werden uns auf
eine véllig andere Sprach- und Gefihlswelt einstimmen miissen, denn nicht
umsonst spricht Josef Leitgeb von einer ,, Trakl-Welt", und auch Rainer Matia
Rilke schildert den Salzburger Dichter als rétselvoll: ,, Trakls Erleben geht wie in
Spiegelbildern und fiillt seinen ganzen Raum, der unbetretbar ist wie der Raum
im Spiegel. (Wer mag er gewesen sein?)” Das Gedicht ,,Herbstseele” z&ahlt vier
umfassend gereimte Vierzeiler, das VersmaB ist ein bang atmender Trochéus.
Die Strophenform und die Ausgeglichenheit zwischen Zeilenstil und Haken-
stil (Trakl hat hier den franzésisch beeinfluBten Hakenstil seiner friihen Ge-
dichte ldngst reduziert) sind also wie bei Hesses Gedicht durchaus konventio-
nell, jedoch weil3 Trakl in solchen reifen Gedichten die vierzeilige Strophe in
durchaus selbstgeschaffenem Stil zu behandein: ,, ... in vier Strophenzeilen
werden vier einzelne Bildteile zu einem einzigen Eindruck zusammenge-
schmiedet.” (Georg Trakl in einer Stellungnahme zu seinen Gedichten). In dem
Anfangsvers der ersten Strophe erscheint ein Jagdmotiv, wobei der ,,Jdgerruf
ganz wirklichkeitsbezogen ist, wédhrend in der Wortschépfung ,, Blutgebell” die
Herkunft von ,,Hundegebell” eindeutig festzustellen ist, nicht aber die Verquik-
kung mit ,,Blut”. Vielleicht meint der Dichter in seinem Mitleid mit der sterben-
den Kreatur das verblutende Wild, das von den Hunden, den ,,blutriinstigen”,
verbellt wird. An dieses Bild von besonders klanglichem Wert schlieBt sich im
folgenden Verspaar die skizzenhatt fliichtige, mit Farbe (,,braun*)und Helligkeit
spielende Beschreibung zweier weiterer Einzelelemente: ,,Kreuz und Hiigel*,

,,Weiherspiegel”. Dem Wald (Jagdmotiv} wird nun die offene Hiigellandschaft

und der See angegliedert, das Bild dieser Strophe gewinnt an Vollstdndigkeit.
,,Braun* als erdige und recht eigentliche Farbe des Herbstes, der Zeit des Ver-
falls, dient als Adjektiv zu ,,Higel” und macht doch auch zugleich die ganze
Farbigkeit dieses Herbstbildes aus, kbnnte also ebenso berechtigt unabhdngig
auftreten. Fremd und vieldeutig erscheint uns auch. der Ausdruck ,,Blindet
sacht der Weiherspiegel*: féllt hinter dem Hiigel die ganze Helligkeit des weiten
Himmels auf den Wasserspiegel, so daB dieser nur Helle, nicht Gegenstinde
spiegelt und gleichsam ,,blind“ aussieht — oder bedeckt der Frost des nahen-
den Winters die Wasserfldche mit einer diinnen Eishaut, die dem ,,Weiherspie-

gel” ihren Glanz nimmt? Ungewohnt jedenfalls und vielleicht in personifizie-

render Absicht geschieht die Verdnderung des Adjektivs ,,blind” zum Verbum
,»blindet!
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Im Ausdruckswert, der nicht zuletzt durch die hellen Vokale bestimmt wird,
scheint dann ,,Gebell” mit ,,blindet” und dem ,,hell” der letzten Zeile zu korre-
spondieren. Und nach dem klanglichen Eindruck der ersten Zeile folgt auf den
bildlichen der Mittelverse wiederum ein Kiangbild! Nicht der Singvogel, in dem
sich Harmonie der Gestalt und Wohllaut des Gesangs vereinen und den Trakl in
einem anderen Gedicht als ,,Gottes sanftes Geschc'ipf“ preist, darf als Attribut
des Herbstes gelten, der Habicht tritt an seine Stelle, und sein harter, heller
Schrei vervollkommnet den Eindruck dieses Bildkomplexes, dessen Einzelele-
mente klanglich miteinander in Verbindung stehen.

Strophe zwei greift eine anders gestaltete Landschaft der Hérbstwelt heraus,
deren bestimmende Bildelemente ein ,,Stoppelfeld“ und ein ruhig und still rin-
nender ,,Bach” sind.

Deutlicher noch als in der Anfangsstrophe geht von dem Bild der abgeernteten
Felder, uber denen schon ,,ein schwarzes Schweigen” ,,banget”, eine Unter-
gangsstlmmung aus, das ,,braun“ der ersten Strophe korrespondiert mit
»Schwarz", einer ungleich lebloseren, kilteren Farbe. Wie um die Dunkelheit
der ersten Zeilen zu erhellen oder zu mildern, spricht Trakl in der dritten Zeile
vom ,,reinen Himmel” und in der letzten Zeile vom still innenden Wasser. So
umfaBt diese Strophe die Gesamtstimmung des spéten Herbstes, eine Atmo-
Sphére, der gleichermaBen der Geruch von Verfall und Verwesung und der Duft
,»herbstlich klarer Weiten* eignet. In der Reihenfolge der mit solchen Assozia-
tionen behafteten Bildelemente macht sich gewissermaBen eine Bewegung
von der Erde zum Himmel bemerkbar, ein Eindruck, der uns jetzt noch zusam-
menhanglos anmutet, zumal die vorletzte Strophe wiederum mit irdischen Bil-
dern einsetzt. ,,Bald entgleitet Fisch und Wild“. Das Lebendige wird zuneh-
mend unerreichbarer werden, es wird sich verstecken vor der Kélte, der Fisch
in der Tiefe des Weihers, das Wild in der Tiefe des Waldes.

Die folgenden Zeilen bringen wiederum rétselhafte Verbindungen, wobei die
»Seele” durch ihr Beiwort ,,blau* vielleicht als fern und kiihl unbestimmt ge-
kennzeichnet ist, wéhrend ,,dunkles Wandern® méglicherweise im Sinne des
Messias-Wortes ,und es wallte jeder seinen eigenen Weg" gedeutet werden
darf. Die Deutung dieses letzten Ausdrucks wird allerdings erst méglich durch
den hinzugefiigten Vers: ,Schied uns bald von Lieben, Andern“. Der Herbst
senkt gleichsam ein braunes Tuch tiber die Menschen, einen diisteren Schleier,
,,ein schwarzes Schweigen (Il, 2)“, das selbst Freunde trennt und vereinsamen
148t Tier und Mensch, beide fiirchten es, ,,bald” unter der Dunkelheit und dem
Schweigen zu leiden. Darf die letzte Zeile der dritten Stophe wohl dahingehend
gedeutet werden, daB fir uns der sanfte Abend mit der Verhiillung der harten, .
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hellen (1,4) Bilder auch den Sinn verdndert, uns eine Hoffnung iiber das Irdi-
sche zu geben vermag, wenn wir uns nur -besinnen? Dje letzte Strophe, die
sich in Wortwahl und Inhalt véllig von den vorhergegangenen Strophen unter--
Scheidet, diirfte diesen Eindruck bestétigen und auch den Bezug zu dem
., Kreuz" (1,2) und dem ,,reinen Himmel" (I1,3) herstellen, weswegen wir die
SchluBstrophe zwar von den anderen Vierzeilern abheben diirfen, jedoch nicht
ohne der Hinweise auf diese Lebensdeutung zu gedenken. —

Worte aus dem Motivkreis der Bibel machen die Besonderheit der vierten Stro-
phe aus: ,,Brot und Wein“ als Lohn des ,,rechten Lebens”, Gotlt als Welten-
schépfer, in dessen ,,milde Hinde" der Mensch auch sein,,dunkles Ende”, alle
Sindenschuld und ,,rote” Strafe legt, auf daB Gott schuidhaftes und rechtes
Tun abwiégt, um einen gerechten, doch gnadenvollen Spruch zu féllen.

Walter Killy behauptet, Trakl und seine Generation lebten in einer von den Ele
menten des Glaubens bestimmten Welt, ohne zu glauben. Dieses Urteil mag auf
andere Gedichte zutreffen, hier erscheint es doch fraglich, denn die Motive, so
zum Beispiel das von Trakl oftmals verwendete Abendmahlsmotiv, werden
nicht aus ihrer religiésen Bindung gerissen (sozusagen sédkularisiert), sondern
zu einem vertrauensvollen Glaubensbekenntnis verbunden, einer sicheren
Hoffnung auf ein Etwas nach diesem herbstlichen Verfall, dessen Bild nun in
seiner vollen Tragweite als Symbol des endenden irdischen Lebens erkannt
werden darf.

-

Herbst, das bedeutet in diesem Trakl-Gedicht wohl nur vordergriindig Verfall
und Tod, sein eigentliches Wesen—zu diesem Bekenntnis ringt sich der Dichter
des Verfalls und der Verwesung durch — bestehtin einer ruhigen Besinnlichkeit,
die den Menschen angesichts des Sterbens in der Natur auf Gott hoffen l&aBt.
Eine gliickliche Stunde, da der Himmel nicht stumm und kalt (iber uns, sondern
»rein”, eine gliickliche Stunde, da wir noch glauben kénnen. Wir sehen nun
riickblickend, daf Trakls Erleben und Deuten in ,,Herbstseele” weit tiefer geht
als das Hermann Hesses (soweit dessen Betrachtung in ,,Herbsttag” ihren
Ausdruck findet). Da auch die Trakische Sprache in voller Ubereinstimmung mit
dem Ausgesagten lebt und schépferisch eigene Chiffren und Ausdriicke zu ei-
nem kunstvollen Gespinst von klarem Aufbau webt, wohingegen Hesses Ge-
dicht im Bereich durchschnittlicher Lyrik befangen bleibt, werden wir geneigt
sein, ,,Herbstseele* als das literarisch wertvollere Gedicht anzusprechen, ohne
das naive und klangschéne Gedicht Hermann Hesses in seiner durch eine an-
dere Stimmung und Absicht bedingten Andersartigkeit génzlich abwerten zu
wollen.
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Kursarbeiten zur Medienpadagogik
in der Sekundarstufe

Otto Blank

1. Planung

1.1 Unterrichtssituation

Nicht alle Klassen dieses Gymnasiums haben jedes Jabr ,,Kunst”; dadurch ist ein
kontinuierliches Arbeiten erschwert. Es kommt jedoch immer wieder vor, daB Schiler
aus Klassen, die zur Zeit keinen Kunstunterricht haben, und Schulentiassene als
Gaste am Unterricht teilnehmen.

in der Sekundarstufe Il breitet sich seit Einflihrung des Kurssystems Unsicherheit
und Nervositat, nicht nur unter den Schiilern und Schiilerinnen, sondern auch unter
Lehrern und Eltern, in zunehmendem MaBe aus. Diese Erfahrung machten auch
andere Schulen, die schon langer nach diesem System arbeiten. Ich habe mir Ge-
danken gemacht, ob nicht gerade im Kunstunterricht eine Chance besteht, diese
StreBsituation zu mildern; dann namlich, wenn man Arbeitsgebiete aufgreift, die fiir
die Schiller von besonders aktuellem Interesse sind. Hierzu gehéren die Massenme-
dien, voran Film und Fernsehen, mit denen sie ununterbrochen konfrontiert werden,
und zwar nicht nur in ihrer gewohnten auBerschulischen Umgebung, sondern auch
im Unterricht mehrerer Fécher. Es ist zu begriiBen, daB viele Lehrer jetzt Videoanla-
gen, Filmprojektoren und Sprachaniagen als Lehrmedien einsetzen. Zu bedauern

ist jedoch, daB zu wenige Lehrer die Chance nutzen, ein so ergiebiges und kreatives
Gebiet wie die Massenmedien als Unterrichtsgegenstand zu bearbeiten. Gerade
hiermit scheint es mir méglich, eine entscheidende padagogische Wende herbeizu-
flihren. Das Interesse der Schiler an praktischer Medienarbeit ist so groB, daB sie
bereitwillig Zeit und Kraft fiir diesen Zweck opfern.

Wenn ich vor allem an die visuellen Medien und das fiir sie zusténdige Fach ,,Kunst"
denke, so heiB3t das nicht, daB nicht auch in vielen anderen Fachern Massenmedien
als Unterrichtsgegenstand integriert werden kdnnen. Ob auch rein rationale Fécher
wie Mathematik, alte Sprachen und Politik dazu in der Lage sind, miiBte noch unter-
sucht werden. Was bisher, z.B. bezlglich des Politikunterrichts, getan wurde, betrifft
das Medium als Transportmittel fiir politische Meinungen, aber nicht als Gegenstand
des Unterrichts.

Die pédagogische Wende, die ich mir von der Integration der Massenmedien ver-
spreche, besteht nicht in einer weiteren Komplizierung und Reglementierung von
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Unterrichtsorganisation, sondern in einer Reaktivierung der Schiiler und Lehrer fiir
eine padagogisch sinnvolle Unterrichtssituation. .

1.2 Unterrichtsziel

Der Klassenverband, in dem die Schiiler bisher eine gewisse Geborgenheit fanden,
ist zersplittert. Jeder einzelne ist seinen eigenen Entscheidungen Uberlassen und
fahlt sich ratlos, unsicher und isoliert; dabei trifft es die Schwachen am stérksten.
Praktische Filmarbeit wird am besten in der Teamform durchgeflihrt; dadurch ergibt
sich eine Mdglichkeit zur Gruppenbildung mit alien positiven Folgen der Uberwindung
egoistischer Verkrampfung. Teamarbeit verlangt die Fahigkeit und bietet die Méglich-
keit zur Mitentscheidung und Zusammenarbeit.

Da ein weiteres Ziel der kritische, emanzipierte Rezipient ist, genligt die Praxis allein
noch nicht. Sie bildet zwar die Grundlage, muf3 aber erganzt werden durch Analysen
und Interpretationen.

1.3 Unterrichtisweg

Der didaktische Gang der Medienpradagogik, soweit sie Film und Femsehen betrifit,
beginnt in der Grundstufe mit praktischen Versuchen zur Nachbildwirkung, zum stro-
boskopischen Effekt und zu Bildexperimenten im Sinne des Kuleshov-Versuchs.
Dann folgt die Animation, bei der der Lehrer noch die Produktion selbst organisiert.
Die physikalisch-chemischen Vorgénge im Aufnahmematerial und die physisch-psy-
chischen Sehvorgange kénnen erst nach entsprechender Behandlung in den zustan-
digen Fachern mit eingezogen werden. Nach dem Lauffilm folgt die Bandvertonung
und schlieBlich die Bandaufzeichung von Bild und Ton. Der Weg fiihrt also von den
traditionellen Medien des Kunstunterrichts (iber den Film zum Fernsehen. Dies alles
kann die Visuelle Padagogik allein nicht schaffen, selbst dann nicht, wenn man vieles
als aus anderen Fachern bekannt voraussetzt, — was zu unerwarteten Trugschliissen
fiihren kann. Die einzige Hiife ware ein interdisziplindrer Unterricht, dessen Verwirkli-
chung in immer weitere Ferne zu riicken scheint.

Der Erfolg von Analysen und Interpretationen von Filmen und Fernsehsendungen

ist dann der, daB der Schiiler beide Medien als wesensverschieden erkennt, trotz -
ihrer oberfiachlichen Ahnlichkeit. Fernsehen ist ein Transportmittel fiir Informationen;
Film ist ein Gestaltungsmittel und aktiviert Kreativitat. Fernsehen lebt trotz des offen-
sichtlich Wesentlichen, des Visuellen, vom Verbalen, vom Interview und Kommentar
und ist ein bequemes Medium fiir politische Inhaite; beim Fernsehspiel lebt es vom
Dialog, ahnlich dem literarischen Kammerspiel des Theaters. Film ist die Umsetzung -
eines verbalen Drehbuchs in eine spezifische Bildsprache mit Hilfe von Gestik, Mimik,
Rollenspiel, Licht, Tricks und Manipulation. Aber beim Film wird letztere vom Zu-
schauer als Gestaltungsmittel erkannt und akzeptiert; beim Fernsehen dagegen wird
Manipulation fiir Realitatswiedergabe gehalten und nicht als Manipulation erfahren.

92



2. Durchfiihrung
2.1 Kenntnisstand

Die Schiller sind seit Jahren mit der Medienkunde vertraut. Eine kontinuierliche Film-
arbeit z.B. wére nicht sinnvoll; nicht weil der Verdacht eines einseitigen Lehrerhobbys
dahinterstecken kénnte, sondern weil Medienpadagogik nur eines von vielen anderen
Fachgebieten ist. So wurde die Medienarbeit nicht einmal jedes Jahr, und dann auch
nur so kurz wie méglich, eingebaut, um fiir die tibrigen Aufgabengebiete geniigend
Raum zu lassen. Da viele Schiiler sich jedoch mit auBerordentlichem Eifer gerade
diesem Gebiet widmeten, ist der Kenntnisstand so, daB bei der Stellung der Aufga-
ben fiir die Kursarbeiten auf vorhandenen Bestand an Erfahrung und Kenntnissen
zuriickgegriffen werden konnte.

2.2 Themenwabhi

Die Beispielaufgaben sind zwar zu verschiedenen Zeiten und in verschiedenen Kias-
sen des Grundkurses Kunst éntstanden, sie kdnnten aber eine logische Folge bilden,
wobei jede einzelne als Abituraufgabe geeignet erscheint. Diese Arbeiten wurden
zwar in Grundkursen geschrieben, sie wéren aber genauso in Leistungskursen még-
lich, vor allem dann, wenn die Grundvoraussetzungen erst geschaffen werden miiB-
ten. Eine stérkere Einengung der Aufgabenstellung erscheint hier dberflissig, da

die Schiiler auch so die Absicht aufgrund ihrer Vorkenntnisse erkannt haben. Die
Aufgaben sollen den Aufgabentypen 1 und lil entsprechen; bei Typ lll ist es wichtig,
die verbale Ausgangsposition kurz zu fassen und das Schwergewicht auf die prakti-
sche Ausfllhrung zu legen. Nach meiner Erfahrung sind erfolgreiche Losungen nur
zu erreichen, wenn in der Sekundarstufe ¥l eine ununterbrochene Teilnahme am
Kunstkurs méglich ist. -

2.3 Aufgabenstellung
Fir die Kursarbeiten stehen je zwei Unterrichtsstunden zur Verfligung.

2.31 ,,Von der statischen Bewegung zum dynamischen Film“ Klasse 11, am 18.

9. 1973. Die Aufgabe beinhaltet die Vorldufer des Films, wie sie von Zglinicki, .Ceram,
Disney u.a. verstanden werden, bis zum Ende der Stummfilmzeit. Sie entspricht

dem Aufgabentyp 1.

2.32 ,,Exposé fiir einen Demonstrationsfilm*

Klasse 11, am 4. 12. 1973. Auch diese Aufgabe fallt unter Typ I. Sie kann gel6st
werden, wenn entsprechende praktische Erfahrungen mit dem Medium vorhanden
sind. :
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2.33 ,,Thema: Beinahe hétte ihn der Lehrer beim Mogeln ertappt.”

1) Kurzes Exposé; 2) Storytafel mit Einteilung nach Sequenzen und Einstellungen;
3) Filmgattung.* ‘ oy

Klasse 11, am 7. 11. 1975. GemdaB Typ Ill ist die praktische Ausfiihrung der Storyta-

_ fel entscheidend.

2.34 , Wer Wind sat, wird Sturm ernten.

1) Planung des Sprichworts fiir einen Trickfilm; 2) Durchfiihrung; 3) Kritik.“

Klasse 12, am 29. 10. 1975. Ebenfalls nach Typ [l mit Schwerpunkt auf der Storyta-
fel mit kurzen Voriiberlegungen und anschlieBender Beurteilung der praktischen
Realisationsmdglichkeiten.

2.35 ,Ein drehbereiter Trickfilm ist anzufertigen und sein Verfahren zu-beschreiben.
Laufzeit mit 24 B/s: 2 1/2 Minuten. Fiir den Titel ist ein Sprichwort oder eine Redens-

- art zu nehmen. Das kurze Exposé wird entwickelt aus:

1. einer alltaglichen Konfliktsituation oder

2. aus dem Charakter der Hauptfigur(en) oder

3. aus dem Milieu der Handlung.

Die Handiung sollte den Titel nicht wortlich nehmen. Die Nachsynchronisation enthalt
eine Musikuntermalung und verzichtet nach Méglichkeit auf Dialog und Kommentar.
Sprechblasen sollen nicht auftreten.- Es wird mit Farbfilmmaterial aufgenommen.*
Klasse 12, am 10. 12. 1975 gestellte Aufgabe als Hausarbeit anstelie einer Kursarbeit
ist nach Typ il gemeint und stellt einen Versuch dar, dessen Ergebnis noch nicht

bekannt ist, da die Riickgabe der Arbeit nach der Abfassung dieses Manuskripts
erfolgt. '

3. Vorschau

Weiterfilhrende Kursarbeiten kénnten sich, je nach Weiterfilhrung des Unterrichts,
z.B. mit Aufgabengebieten befassen, die das Fernsehen einschlieBen. Mdgliche
Themen waren: Technische Voraussetzungen bei Film und Fernsehen (Typ 1), Dra-
maturgische Unterschiede von Film und Fernsehen anhand kurzer Storytafelaus-
schnitte (IIl), Spielfilmhandlung fir das Fernsehen (lll), Trickverfahren des Fernse-
hens nach einem Exposé (Il), Manipulation bei Film und Fernsehen und ihre Durch-
schaubarkeit fiir den Zuschauer (l).

ErfahrungsgeméB bereiten derartige Aufgabenstellungen, wenn sie in einem kontinu-
ierlich durchgehaltenen Unterricht durch theoretische und praktische Erfahrungen
vorbereitet wurden, den Schiilern keine Schwierigkeiten, da diese dauernd mit beiden
Medien konfrontiert werden und sehr daran interessiert sind, sie zu bearbeiten, zu
beurteilen und zu durchschauen aufgrund ihrer Erfahrungen.

94



MUSik in Unserer SChUIG Hans Jl‘irgen’ Kriisemann.

,,Einen Schulmeister, der nicht singen kann, sehe ich nicht an“ — so oder &hnlich hat
Martin Luther der Uberlieferung nach einmal ausgerufen. Das liegt lange zuriick. Aber
Vergangenheit hin, Luther her — die alten Hiite sind nicht immer die schlechtesten.
Das zeigt sich doch auch in vielen anderen Bereichen unseres Daseins immer wie-
der. Genauso wenig wie man ungestraft die Natur unserer Erde mit ihren nur bruch-
stiickweise erforschten Gkologischen Strukturen miBachten darf, kann man z. B. jun-
gen Menschen zu ihrer vollen Entfaltung verhelfen, wenn man sie, wie etwa in der
Schule, fast ausschlieBlich intellektuell beansprucht und dabei die Bediirfnisse ihres
Gefiihls- und Willenslebens Ubersieht. Unter den GroBen der Menschheitsgeschichte

~ gibt es wohl keinen, der diese Binsenwahrheit nicht selbst bemerkt oder zumindest
mit seinem Leben belegt hat. Die aligemeinbildende Schule, die — ob sie es weil3, oder
nicht — einen betrachtlichen Anteil an der Persénlichkeitsentwicklung jedes jungen
Menschen zu verantworten hat, kann sich nicht darum herumdriicken, die ihr Anbe-
fohlenen auBer zum Denken auch zur Betétigung ihrer Sinne-und zur Ubung ihrer kor-
perlichen Fahigkeiten herauszufordern. Wenn dies bis zu einem gewissen Grad auch
in anderen Fachern mdéglich ist, so sind hier doch in besonderem MaBe angespro-
chen die Facher Sport, Werken und Gestalten, Kunsterziehung — und eben die Musik.

Seit es in unserer abendldndischen Geschichte Schulen gibt, spielt in ihnen die Musik
eine bedeutende Rolle, und zwar stets sowohl als Lehrfach (im Reigen der sieben
Kinste) wie auch als ausgelbte Kunst, die aus dem Raum der Schule hinausstrahlt
in das Leben der Gesellschaft. Spiegelt sich doch der Ruf vieler alter Lateinschulen
bis in unsere Tage hinein in ihren z. T. weltberlihmten Chéren wider, den Regens-
burger Domspatzen, Wiener Séngerknaben, Leipziger Thomanern, um nur ein paar
wenige zu nennen.

Niemand wird diese Art Schule heute restaurieren wollen; wie allenthalben fordert
auch hier unser hochtechnisiertes Zeitalter seinen Tribut.

Doch dréangt sich auch sogleich die Frage auf: Wie, wenn dieser Tribut zu hoch wer-
den sollte? Wie, wenn der Mensch zugunsten einer (iberfriebenen Anpassung an die
von ihm selbst mitgeschaffenen Lebensbedingungen seine eigentliche Existenz als
das potentiell freieste Wesen der Schopfung preisgabe, — oder auch nur schlicht ver-
lernte (oder gar nicht erst gelernt hat), jene Méglichkeiten sinnvoll zu nutzen, zu de-
ren Erweiterung ihm der ,,Fortschritt” eigentlich verhelfen sollte? Hier miiBte die
Schule einen entscheidenden Beitrag zu einer im wahren Wortsinne ,,allgemeinen*
Bildung der Jugend leisten. Gerade weniger wohlhabende européische Lander haben
entsprechende Konsequenzen seit langem gezogen. So hat z. B. das Fach Musik in
inren Schulen einen weit groBeren Raum bekommen, als dies bei uns in den Bil-
dungsplanen vorgesehen ist, von unserer allgemeinen Schulwirklichkeit ganz zu
schweigen . . .
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Unsere Hohenlimburger Situation stellt sich da gliicklicherweise etwas giinstiger dar
als vielerorts,wenn auch hier z. B. der vorgesehene Musikunterricht in den Klassen
7 — 9 nicht erteilt werden kann — wegen Lehrermangel! Der hauptamtliche Musikleh-
rer muB bei uns stattdessen 8 Wochenstunden Mathematik unterrichten — wegen
Lehrermangel!

Was neben dem eigentlichen Musikunterricht an musikalischer Betatigungsméglich-
keit bei uns geboten wird, braucht dennoch keinen Vergleich zu scheuen.

Den Jiingsten steht zuerst der Kleine Chor offen (Klassen 5-8). Hier konnen sie spie-
lerisch und fast unbewuBt die Grunderfahrungen machen, die aus jeglichem gemein-
samen Tun erwachsen: Konzentration, Einfligen in die Gruppe, Ricksichtnahme, Ein-
satz und damit Starkung der eigenen Kréfte, — verbunden mit der Freude am Erfolg,
nicht zuletzt natiirlich auf der Bihne vor dem ,,groBen” Publikum.

Im Bereich des Instrumentalspiels ist — vor allem wegen des Fehlens einer leistungs-

fahigen Musikschule am Ort — die Basis leider sehr schmal. Unser Orchester hat aus
dieser Not eine Tugend gemacht: Lehrer, Eltern, Ehemalige und Freunde helfen bei
den Auffiihrungen mit. Nicht nur hier und in etlichen Stunden Klassenunterricht, auch
in der Leitung der Blechblasergruppe erweist sich die Mithilfe des Kantors der Elseyer
Gemeinde, Georg See, als seit Jahren fiir unsere Schuie unentbehrlich,

Eine Musiziergruppe ganz anderer Art setzt sich aus Akkordeon, Blas-, Streich- und
Zupf- sowie Orff-Instrumenten zusammen und beschaftigt sich — meist ohne Noten —
mit Folklore in vielen europdischen Schattierungen. Sie hat darliber hinaus den An-
stoB3 zur Bildung einer Tanzgruppe gegeben, die diese Musik in Bewegung umsetzt,
und schon mancher Spieler ist dabei selbst zum Tanzer geworden!

SchlieBlich werden auch die vielen Blockfltenspieler nicht ganz vergessen, die mit
mehr oder weniger entwickelten Fahigkeiten von der Grundschule heriiberkommen
und Bestétigung im gemeinsamen Musizieren suchen.

Aus der groBen Zahl der Musikanten in diesen Ensembles heben sich nach Jahren
des Wachsens und Reifens immer wieder einzeine Spieler heraus, die als Solisten
vor dem Orchester oder in Kammermusikgruppen wechselnder Zusammensetzung
schon recht anspruchsvolle Musik machen kdnnen, sei es im Blockfléten-Quintett von
der kleinen Sopranino bis zur BaBfléte, sei es als Klaviertrio oder gar als Streichquar-
tett.

Kunst bringt auch heute noch Gunst! Das Streichquartett der Schule, im Juli 1974 zur
Umrahmung des feierlichen Partnerschaftsabschlusses ins Rathaus geladen, wurde
zum Wegbereiter fiir den spateren Besuch des Oberstufenchores in Bruck a. d. Mur.
Dieses Ereignis war, nach der Neugriindung des Chores drei Jahre zuvor, der ent-
scheidende Impuls zu einer Entwicklung, die in mehr als einer Beziehung berichtens-
wert erscheint: :
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Das gemeinsame Erlebnis der Fahnt, des Zusammenlebens in der primitiven Unter-
kunft, der Arbeit in den Proben, des Erfolges bei den 6ffentlichen Aufflihrungen und
der Begegnung mit der Partnergruppe hat die Mitfahrer einander so nahe gebracht,
wie dies im normalen Schulalltag kaum maoglich ist. Ober die Bedeutung eines sol-
chermaBen gewachsenen BewuBtseins von Zusammengehdrigkeit und seine Riick-
wirkungen auf die Persdnlichkeitsentwicklung Einzelner kdnnten der Leiter und seine
Frau einiges erzéhlen.

Der Vergleich mit den Brucker Musikschiilern, neuerlich bei deren Gegenbesuch
Pfingsten 1976 hier, entwickelte den Leistungswillen des Chores derart, daB er sei-
nen Leiter drangte, hGhere Forderungen zu stellen und gréBere Aufgaben anzugehen.

Der ,,Blick nach drauBen®, d. h. die Pflege internationaler Beziehungen, ist inzwi-
schen zur Selbstversténdlichkeit geworden und aus den Annalen (Besuch des Mad-
chenchores aus Waregem/Belgien, Singwoche mit Howard Williams, London) wie aus
den Zukunftsplanen des Chores nicht mehr wegzudenken.

SchlieBlich sei es erlaubt, den immer gleichen Tenor zahireicher persdnlicher Ge-
sprache mit Schiilern und Ehemaligen mitzuteilen, die l&dngere Zeit im Chor waren:
Hier wurzeln wesentliche, wenn nicht die starksten Eriebnisse ihrer Schulzeit.

Was fiir sie eine unvergeBliche Wirklichkeit geworden ist, blieb fir viele andere ein
unerfiillter Wunschtraum. Dies jedenfalls klang aus der Rede der letzten Abiturientia
(1977) heraus und miindete in die Forderung: Schafft weitere, andere Mdglichkeiten,
wo wir uns nicht als konkurrierende Schiiler, sondern ohne Leistungszwang, aber
doch zu Einsatz und gemeinsamem Tun bereit, als Menschen mit gleichen Interessen
begegnen konnen. ‘

Vielleicht war das Verlangen der Jugend nach solcher Gemeinsamkeit noch nie so
groB wie heute. Die Griinde sind viele; doch die Oberstufenreform hat mit einigen ih-
rer negativen Begleiterscheinungen sicher das ihrige dazu beigetragen. Wird die Re-
form reformiert werden?

Wann wird dies geschehen?.

Wer heute als Schiller oder Lehrer in der Oberstufe sitzt, wird darauf nicht warten
wollen. Was hier tiber die auBerunterrichtlichen Aktivitaten im Bereich der Musik be-
richtet wurde, sollte-vor allem als Beispiel und Anregung verstanden werden, ahnli-
ches auf anderen Gebieten zu beginnen. GewiB, vom Initiator und Leiter jeder sol-
chen Gruppe wird ein Opfer an Zeit und Kraft verlangt. Aber die Bereitschaft der Ju-
gend, dies anzuerkennen, mitzuhelfen und mitzutragen, ist weit gréBer, als man ge-
meinhin vermutet; und der Lohn ist allen sicher: ein Zuwachs an Lebensfreude und
-erfillung, den weder Schiiler noch Lehrer werden missen wollen, wenn sie erst ein-
mal den Mut zum Anfang aufgebracht haben.
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Erlebnisse und Gedanken

Dr. Elmar Hartmann

Der Krieg war aus. Es war bereits der zweite Weltkrieg, den ich erleben
mupBte. Beim ersten kam die aktiv betriebene, aber passiv erlittene Weltge-
schichte noch ohne mein Dazutun aus. Im zweiten Weltkrieg wurde ich
nach vollbrachtem Studium der Archédologie und Philologie zunéchst einmal
hauptamtlich als Soldat in besagter Weltgeschichte beschétftigt. Obwohl

es sich so verhielt, hat dies nichts damit zu tun, daB Geschichte als erstes
meiner Lehrfdcher im Kunze, dem Philologen-Jahrbuch, steht. Wie gesagt,
ich hatte ja Archédologie studiert und war in diesem Fach zusammen mit
einigen Beifdchern, von denen zwei, Geschichte und Latein, meine Haupt-
facher fiir den Unterricht an héheren Schulen wurden, promoviert. Nach
dem Siiden, wo die Séulen und die Marmorbilder stehen, wollte ich meine
Schritte, wie einst der ,, Taugenichts” des Freiherrn von Eichendorff, lenken.
,»Denn von dem prdchtigen Rom hatte ich schon zu Hause . . . viele wun-
derbare Geschichten gehbért. ..” (,,Taugenichts” Kap. Vll). Doch nun stan-
den 1945 bei Kriegsende die Marmorbiider da und sahen mich fragend
an: ,,Was hat man Dir armen Archédologen angetan.” Da entschloB ich mich
nicht Politiker, sondern Pauker zu werden, was ja eigentlich bereits mein
Vorhaben gewesen war, ehe mich mein Doktorvater, Professor Dr. Friedrich
Matz, in Miinster mit vollem Erfolge in die Gefilde der Klassischen Archédo-
logie und der Kunst entriickte. Doch dieser einst noch so verheiBungsvollen
Entrickung fehlte es nach besagtem Weltgeschehen nun auf einmal an

der praxisbezogenen Basis. Nach der zu absolvierenden Referendarzeit
fiir den héheren Schuldienst landete ich nach einem etwas launischen
Umweg iiber Amsberg am Stddt. math. Gymnasium mit neusprachl. Zweig
in Hohenlimburg, um dort zunédchst auf der Planstelle des 3. Lateinlehrers
Veriretungsdienst zu versehen. Da es sich aber bald erwies, daf ich der
richtige Vertreter zu sein schien, wurde aus mir ein richtiger Planstellenin-
haber mit dem Titel und Gehalt eines Studienrates. So einfach war das
aber auch wiederum nicht, was die Begleitumstédnde betraf. Denn da das
Kollegium des Gymnasiums, in das mich das Schicksal und das Schulkol-
legium mit vereinten Kréften gesetzt hatten, zwar aus vielen Képfen eigener
Prédgung, aber auch aus Képfen geeinten Geistes, was die Kollegialitdt
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betrifft, ( — von Ausnahmen sprechen wir nicht — ), bestand, muBte-ich mich
nicht nur fachlich, sondern auch kollegial bewéhren. Unmerklich wurde

ich zuerst langsam, dann aber merklich spontan als Kollege angenommen.
Das geschah beim gemiitlichen Teil einer Philologenvereinsversammiung
unseres Kollegiums im Bentheimer-Hof. Der damalige Vorsitzende, Studien-
rat Rolf Epmeier, kam mit einem gefiillten Bierglas auf mich zu und trank
mit mir Schmollis. Die anderen anwesenden Kollegen folgten diesem signal-
artigen Beispiel. Einige Nichtanwesende holten spéter die Prozedur nach.
Solche kollegialen Initiationsriten waren mir von anderen Schulen unbe-
kannt. Besonders kollegial aber empfand ich, daB nach meiner Wahl zum
Studienrat im Rat der Stadt Hohenlimburg abends um 23 Uhr noch, — ich
bereitete mich gerade, wie immer, intensiv fiir einen gediegenen Unterricht
am néchsten Tag vor —, mein lieber Kollege Fritz Seibert mich aufsuchte,
um mir das Geheimnis des Ergebnisses meiner Wahl als einstimmig fiir
mich vollzogen mitzuteilen. Fritz Seibert hatte so seine geheimen Dréhte.
Ein anderes Erlebnis beriihrte mich auch sympathisch, so unsympathisch
auch sein Anfang gewesen war. Theo Kuppe und ich, zwei Fachgenossen
des Lateinischen, wir hatten uns iiber methodische Dinge in der grofBen
Pause und auch noch nach dem Unterricht heftig gestritten. Mit Theo Kup-
pes Ausspruch, ich sei ein pddagogischer Spinner, endete auf der Moltke-
straBe das Streitgesprdch abrupt. Auf dem Heimweg knickte ich mit dem
FuB um, so daB ich mehrere Tage das Bett hiiten muBte. Als ich, noch

auf einen Stock gestitzt, wieder zur Schule kam, begegnete ich als erstem
von allen Kollegen zufillig Theo Kuppe just an der Stelle auf der Moltke-
straBe, wo das beleidigende Wort um mit Homer zu sprechen, ,dem Ge-
hege seiner Zdhne entflohen war“. Doch nun sagte er mir spontan: ,,Was,
Elmar, Du hinkst? Das kommt doch wohl nicht davon, daB ich Dir neulich
so auf den FuB getreten habe.” Mit dieser Scherzbemerkung war der lei-
dige Fall beiderseits erledigt.

Was die Schulleiter des Stédtischen Gymnasiums Hohenlimburg betrifft,
so kann man alle, die ich erlebt habe, obwohl sehr verschieden in ihrem
Wesen, als primi inter pares bezeichnen. Kollegial wurden die Lasten der
Verwaltung mit wahrgenommen von allen, die dazu herangezogen wurden
oder sich dazu berufen fiihlten, vor allem aber von den amtlichen Stellver-
tretern des Schulleiters. Das war unter Herrn Vieler Herr Titgemeier und,
als dieser selbst das Amt des Schulleiters iibernahm, Herr Humme. Dieser
hat auch noch nach dem zu friihen Tode von Herrn Titgemeier zunéchst
als kommissarischer Leiter und dann unter Herrn Lingen als Studiendirektor
mit Verwaltungsfunktion zusammen mit diesem die Belange der Schule
getreu vertreten.
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Wieviel Kleinholz ist-damals, wie es wohl immer zu geschehen pflegt, in
den Konferenzen mit mehr oder weniger Geist gespalten worden. Man

ging aber nach den noch so kontroversreichen Konferenzen nicht einzein
grollend nach Hause, nein, man steuerte, nach Regenerierung der vertanen
Spucke lechzend, in cumulo die Gastwirtschaften in den alten Fachwerk-
hédusern an. Man erfuhr dabei, wie sehr diese Haduser, die jetzt einem Sa-
nierungswahn, pardon: Sanierungsplan, zum Opfer fallen werden, zur Urba-
nitdt Hohenlimburgs beigetragen haben. Urbanitdt aber hdngt eng mit
Humanitét zusammen. Besagte Wirtshduser waren entweder ,,Zum Kurdel-
busch* ader ,,Altlimburg”. Durch die Kehlknorpelbespiilung mittels Bier

und Pils wurde nicht nur der ausgetrocknete Hals wieder geschmeidig,
sondern auch die erhitzten Képfe, die noch vom Geist der Konferenzen
gliihten, abgekiihit.- Wenn die Kehlen wieder einigermaBen geschmeidig
waren und der Kollege Herbert Schmieder bereits dem verstimmten gut-
biirgerlichen Klavier im ,,Kurdelbusch" einige improvisierte Téne entlockt
hatte, begann der Rundgesang, zumal Fritz Seibert den Comment nicht

nur des Kneipens, sondern auch der Kommerslieder aus dem f. f. beherrsch-
te. Ein reichhaltiges Repertoire an Kommersliedern setzt ja eine gewisse
dichterische und musikalische Allgemeinbildung voraus. Und diese war

im damaligen Kollegium der fiinfziger und sechziger Jahre noch unge-
schmélert vorhanden. Wie iiberhaupt die heute so als bourgeois verschriene
Allgemeinbildung, — jetzt ernsthaft gemeint — damals noch die Zierde der
Gymnasialbildung war! Die jiingeren Kollegen hatten, zumal wenn sie keiner
Corporation angehért hatten, mit einigen echten Studentenliedern Schwie-
rigkeiten. lhnen kam die Hauskapelle dann, zumal sie alle Lanzer gewesen
waren, entgegen — unter anderem mit dem unverwistlichen Lied: ,,Auf der
Heide bliiht ein Bliimelein und das heiBt ( — zwei — drei — ) Erika .. .” Eines

- Kollegen sei in diesem Zusammenhang besonders gedacht. Er weilte nur

ein halbes Jahr bei uns und ging dann nach Dortmund. Er starb vor einigen
Jahren. Ich meine Karl-Heinz Schmidtchen. Er war ein Genie der Rezitation.
Er hatte ein unerschépfliches Repertoire von ernsten und heiteren Gedich- .
ten im Kopf. Dazu verfiigte er liber ungemeine pianistische Fahigkeiten.
Hinzu kam noch sein meisterliches Steh- bzw. Sitzvermégen beim gemditli-
chen Umtrunk. Mit seinen literarischen Fahigkeiten gab er nicht nur seinem
Deutschunterricht die rechte Wiirze, sondern verschénte auch durch seine
scherzhafte Vortragskunst die Oberstufenbélle der Schiiler. Mit seinen mu-
sikalischen Darbietungen hat er manchen Kollegiumsabend gestaltet.

Ansonsten galt bei uns im Kollegium allgemein der Spruch, frei nach Goe-

the zitiert: ,,Politisch Lied, ein garstig Lied!" In den Gesprédchen gab es
trotz unterschiedlicher parteipolitischer Standpunkte im allgemeinen keine
unkollegialen politischen Polarisationen. Beim Bier herrschte nicht nur
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ein scherzender Ton. Es wurden vielmehr auch, allerdings meist in kleineren
Gruppen, tiefgriindigere Dinge des schulischen und auch des auBerschuli-
schen Bereichs im Gesprdch behandelt. Man war damals allgemein noch
nicht auf Beférderungen aus. War doch der Rang des Studienrates etwas
durchaus Endgiiltiges in der allgemeinen schulischen Beamtenlaufbahn.
AuBer dem Oberstudiendirektor gab es schlieBlich dann doch an unserer
Schule einen Fachoberstudienrat, dem sich nun nach Einrichtung dieses
Titels noch andere Kollegen auBer diesem ersten hinzugesellten. Der Ver-
waltungsoberstudienrat wurde auch inzwischen an unserer Schule etabliert.

Beim gemiitlichen Teil nach den Konferenzen oder anderen schulischen
Ereignissen kam damals die leidige Frage des Nachhausekommens noch
nicht ins Gespréch. Man fuhr damals noch kein eigenes Auto. Man fuhr
im Notfall Taxi. Daher bestand auch kein AnlaB3, beim Gespréch sich iber
neue Wagen und dhnliches zu unterhalten oder das schlechte Promille

— Gewissen im Alsterwasser zu ersdufen. Héchstens wurde Uber Wohnun-
gen gesprochen. Denn die Wohnungslage war fiir mich und viele Kollegen
prekdr. Es-gab Kollegen, die nach Hohenlimburg versetzt worden waren,
aber wegen dieser Wohnungsmisere ihre Stelle nicht antraten und sich
anderswohin bemdihten.

Allgemein gab man sich geistig aufgeweckt und seelisch entspannt bei
den damaligen Nachkonferenzen. Dies scheint mir auch eine psychologi-
sche Erkldrung dafiir zu sein, dalB wir am anderen Morgen, — mochte es
auch gelegentlich spét bzw. frith geworden sein —, so gelockert und genial
beschwingt den Unterricht in den damals noch verhéltnisméBig iiberschau-
bar kleinen Klassen zur Zufriedenheit der Schiiler und zur Selbstzufrieden-
heit des Unterrichtenden mit Schwung aufnehmen konnten.

Systole und Diastole, Spannung und Entspannung, waren schon die Le-
bensgrundrezepte der sogenannten alten Griechen. So erreichten diese
héchstes Geistesniveau, wie es uns vorbildlich und zeitlos gliltig, wenn
auch in unserer hektischen Zeit kaum richtig verstanden und daher auch
kaum noch gewdirdigt, Platons ,,Symposion* zeigt. Was heit nun Sympo-
sion? Gastmahl, Tischgenossenschaft und auych Zusammen-Trinken. Uber
die Liebe zur Weisheit (Philosophie), Sinnbestimmung des eigenen Ichs
und lber die Bedeutung der mannigfaltigen Beziehungen zum Du, iiber
den Eros als Streben nach dem Vollkommenen, wird von den Teilnehmern
am ,,Symposion“ bei Platon gesprochen. Der moderne StreB nun IaBt den
allgemein so wichtigen rhythmischen Wechsel von Systole und Diastole kaum
noch erlebbar werden. Der Wechsel von Arbeit und Urlaub bringt das hier
Gemeinte noch nicht mit sich. Es muB ein persénlich seelisch tiefes Erlebnis
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hinzukommen, das zu dem Rhytmus, der hier gemeint ist, fiihrt. Bemihun-
gen dieser Art unter den jungen Kollegen sind anzuerkennen. Wie solite
auch ein unausgeglichener Lehrer die Jugend erziehen und gut unterrich-
ten! Yon der Verdrossenheit, die dieses Bemiihen stért und verdirbt, wird
noch kurz zu sprechen sein.

Mit dem Erwerb des eigenen Hauses und des eigenen Autos, mit der An-
schaffung von Fernsehgeréten und der glotzophonischen Uberflutung wur-
den leider auch im Laufe der Zeit die Kollegiumsgesprdche immer mehr,
wenn bei den meisten auch nur zum Teil, fremdorientiert. Es sei denn, je-
mand hatte sich ein geist- und kulturvolles Programm zur spédten Nacht-
stunde noch nach Korrekturen und Vorbereitungen persénlich geistig zu
eigen gemacht und erzéhite dann in eigenem Engagement davon. Vor allem
aber wurde durch die flutartiq ansteigende Schulreformwelle eine Unsicher-
heit in der geistigen Orientierung auf pddagogischem Gebiet bei den Leh-
rern deutlich bemerkbar. Daraus erwuchs Unruhe und Verdrossenheit,

Die Eigenstandigkeit der héheren Schule wird dauernd zunehmend aufge-
l6st. Man beruft sich dabei auf die sozialrelevante Grundlage der Chancen-
gleichheit. In den sechziger Jahren wurden in den Konferenzen noch gele-
gentlich auBer den Regularien allgemein interessierende Referate von schu-
lischem Belang gehalten und zur Aussprache gestellt. Es gab den einen
oder anderen im Kollegium, der diese Anregungen gerne hétle vermissen
wollen. Doch wenn ich daran denke, daB in den ersten Jahren, als ich in
Hohenlimburg war, noch Referate gehalten wurden, die vom wissenschaft-
lich-propédeutischen Charakter der h6heren Schule handelten, so muB3

ich jetzt sagen, daB so etwas heutzutage unmdéglich ist, weil es gar nicht
mehr um eigentliche Wissenschaftlichkeit, sondern nur um wissensméBige
Verfahren im Unterricht der Schulstufen geht, die die héhere Schule abge-
16st haben. Der Pragmatismus ist in unser Bildungswesen eingezogen und
hat dieses zu einem gestuften Ausbildungswesen gemacht. Bildung, vor
allem Allgemeinbildung sei {iberhoit, weil bourgeois, sagt man. Damit ist
alles Wissen auBerhalb der pragmatischen Zielsetzung disqualifiziert. Die
Zielsetzung wird vom technisch-wirtschaftlichen oder politisch-soziologi-
schen Trend im weitesten Sinne bestimmt. Nicht der Mensch als allseitig
durchgebildetes Wesen, das geistig gedffnet ist auf das ganze Leben hin,
wird als Ziel in der modemen Stufenschule angestrebt, sondern der facho-
rientierte Funktionalist. Doch dieses wird nicht erreicht, weil der Schiiler
sich in vielen Féllen nicht fachorientiert zeigt, sondern angesichts des nu-
merus clausus der Universitéten und Hochschulen ohne recht verstandene
geistige Beziehung riicksichtslos nach Punkten strebt und dabei sogar

das biBchen Bildung, das in den einzelnen Fdachern auBer dem Wissens-
quantum vermittelt wird, verfehit. So hat sich, wie der Miinsteraner Professor
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Kétting unldngst in einer Rede sagte: ,,die Héhere Schule in den letzten
Jahrgédngen oft zu Ringkdmpferanstalten mit allen Auswlichsen der Egozen-
trik und des Neides” verwandelt. Es mag jiingere Kollegen geben, die auf
das Moderne schwéren und in dem Glauben leben, dies sei eben der Fort-
schritt der Pddagogik. ich habe aber dabei immer den stillen Verdacht,

daB dies eine triigerische geistige Selbsthilfe ist, indem man sich wie wei-
land Miinchhausen am eigenen Schopf aus dem Sumpf der Reformitis
perniciosa (verderbenbringende Reformsucht) herausziehen méchte, wobei
man den Sumpf einfach zum Festland erklédrt, auf dem sich die ,,Bildung*
der Zukunft fest aufbauen lieBe. Nicht eine philosophische Sinnfrage be-
stimmt den Hintergrund des Bildungswesens der Schule heute, sondern
einfach der Computer, der die erreichten-Abiturpunkte zum numerus clau-
sus auswertet. Man nennt ja auch die AbschluBpriifung der Sekundarstufe
Il bezeichnenderweise Abitur, d. h. Abgangspriifung, wéhrend sie noch
bei dem alten Gymnasium Reifepriifung hieB. Inmerhin peilte das Gymna-
sialbildungswesen die Reife an, wenn die Realitét auch oft hinter dem Ideal
weit zuriick blieb. Heute wird das Vakuum der philosophischen Sinnfrage,
von der oben die Rede war, gelegentlich mit einer Ideologie von den Schii-
lern auszufiillen versucht. Einst strahite die Reifepriifung noch etwas vom
Geist der Schule und ihren weitgefdcherten Lehrinhalten aus. Sie war eine
geistige Parade vor dem versammelten Lehrkérper. Es war aber nicht nur
eine Parade, sondern fiir den Schiiler eine echte und ernste Bewdhrung.
Allerdings gab es dabei auch einige dressierte ,,Paradepferde”. Etwas
ganz Kurioses war bei der alten Reifepriifungsordnung die Bestimmung,
daB ein Reifepriifling mit einer ,,Fiinf* im Deutschen die Priifung nicht be-
stehen konnte, ganz gleich, wie die anderen Zensuren waren. So hatte ich
in einer meiner Abiturklassen den Fall, daB der beste Schiiler den deut-
schen Aufsatz ,,mangelhaft geschrieben hatte, ins Miindliche kam und

mit einem ordentlichen Préddikat abschnitt. Er bekam das Pramienbuch.
Wiére er nun, zumal Deutsch immer sein schwéchstes Fach gewesen war,
— dafiir war er im mathematisch-naturwissenschatftlichen Zweig ein vorziig-
licher Schiiler in den zweigspezifischen Fachern —, in der miindlichen
Deutschpriifung durchgefallen, dann hétte er die Reifepriifung nicht be-
standen. Mit Recht ist der ErlaB lber die mangelhafte Note im Deutschen
auf der Prima dann doch noch wieder aufgehoben worden. Das Gymna-
sium Hohenlimburg hatte im Hinblick auf das Bestehen der Reifepriifung
eine kluge Taktik. Man lieB schwache Schiiler rechtzeitig eine Klasse wie- .
derholen, damit sie die Kréfte neu sammeln konnten, um keinen Durchfall
bei der Reifepriifung zu riskieren. Ein Klassenwiederholen ( — Sitzenbleiben
ist ein schlechter Begriff — ) ist, da es eine pddagogische MaBnahme ist,
besser als das Nichtbestehen der Reifepriifung. Die Priifung ist keine pdda-
gogische MaBnahme, sondern ein amtlicher Akt. In Hohenlimburg fiel dann
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auch dank der guten pddagogischen Vorauslese selten einer durch die
Reifepriifung. Auslese ist eben ein natirliches Prinzip des Lebens. Jedem
soll die Chance gegeben werden, aber nicht jedem ist es gegeben, das
héchste Ziel zu erreichen. Es gibt eben doch echte Begabungen und nicht
nur Milieus! Es ist eine Liige, wenn gelegentlich behauptet wurde, am
Gymnasium Hohenlimburg wiirden die Fabrikanten- und Akademikerkinder
bewuBt bevorzugt. Ich gebe zu, daB Kinder aus Fabrikanten- und Akademi-
kerfamilien bessere Startchancen in das Gymnasium mitbringen, aber die
fleiBigeren und strebsameren Schiiler waren sehr oft die Kinder von Arbei-
tern, Gewerbetreibenden und kleineren Angesteliten. Seit dem Wegfall des
Schulgeldes, durch verniinftige Aufnahmebedingungen und Unterstufenre-
formen ist der Einstieg in das Bildungswesen des Gymnasiums auch fiir
die Kinder der Werktétigen und Angesteliten giinstiger geworden. Mir hat
einmal eine Akademikerfrau als Mutter eines unserer Schiiler den allgemein
gliltig gemeinten Vorwurf gemacht, am Gymnasium Hohenlimburg wiirden
Arbeiterkinder bevorzugt, das hinge mit der politischen Majoritdt des Rates
der Stadt zusammen. Das Umgekehrte, allerdings ohne eine politisch auf-
gezdumte Begriindung, hat mir einmal eine Arbeiterfrau in einer Eltern-
sprechstunde gesagt, indem sie meinte, die Fabrikanten- und Akademiker-
kinder wiirden bei uns schon deswegen bevorzugt, weil wir Gymnasialleh-
rer gleichen Standes wdren. In beiden Féllen sah ich mich gendtigt, unser
Gesprédch als beendet anzusehen, da es die Basis der Sachlichkeit verlas-
sen hatte. Es ist mir immer unertrdglich gewesen, wenn man unseren Unter-
richts- und Erziehungsbemiihungen keine Objektivitdt oder Gerechtigkeits-
absicht zuerkannt hat. Obwohl man sich gerade um die Chancengleichheit,
oder besser gesagt, um Chancengerechtigkeit bemiiht hat, ist dennoch

die modeme Schule eine ungeheure Selektionsmaschine geworden. Es
war davon schon die Rede in dem Kéttingzitat oben, daBB gerade die Schii-
ler der Sekundarstufe Il untereinander in einem Strebermiftrauen leben
und dadurch mehr und mehr in die Isolation durch die Angst um die Punkte
gedrédngt werden. Der ehemalige Klassenverband férderte die Kamerad-
schaft. Das wurde meist auf den Klassenfahrten deutlich, vor allem, wenn
der begleitende Klassenlehrer auch zum gemdiitlichen Teil bei den Studien-
fahrten reichlich beitragen konnte. Meine schénsten Erinnerungen verbinde
ich mit zwei Fahrten nach Wien, wo auserlesene Kunst, Musik und Theater
genossen wurden, wo aber auch abgestimmt dazu die Kunst, den Heurigen
in der volksnahen Umgebung von Pétzleinsdorf, wo das Jugendgéstehaus
liegt, zu genieBen, geiibt wurde. Grinzing war uns zu touristisch. Auf den
Studienfahrten und sogenannten Landheimaufenthalten versuchte ich immer,
auch an Hand von historischen Kulturdenkmélern, den jungen Menschen,
die ja heute weitestgehend im Raume einer Diskontinuitédt des: Historischen
aufwachsen, Geschichte mit all ihren Varianten von Epochen und Epochen-
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einbriichen so nahezubringen, daB ihnen wenigstens spurenweise bewupBt
wurde: Man lebt nicht nur in die Zukunft als Mensch hinein. Man darf die
Vergangenheit nicht ignorieren, wenn man die Zukunft gewinnen will.

Friiher trieben die Méddchen an der Schule, wie es mir scheint, mehr als
jetzt untereinander Moderivalitdten. Heute ist durch die Blue-jeans-Mode
scheinbar der soziale Gegensatz in Modesachen ausgeglichen. Man kann
wohl mit Recht sagen, daBB gerade an einem Koedukationssystem, wie es
das Gymnasium Hohenlimburg darstellt, nunmehr der einst sehr entwickelte
Standesdiinkel unter den Mddchen im Schwinden begriffen ist. Die Jungen
verstanden sich auch friiher eher als Kameraden. Wenn bei den Jungen
jemand etwas, vor allem im Sport, leistete, dann genof3 er eine gewisse
Anerkennung. Leistung war damals kein Hindernis fiir die Kameradschaft.
Heute ist dies, vor allem auf der Sekundarstufe Il, wo auBerdem der Klas-
senverband nicht mehr besteht, ganz anders. Ansonsten offenbart sich

in der Koedukation bei beiden Geschlechtern viel offener die menschliche
Unzuldnglichkeit im persénlichen Gehabe, daher ist auch das Erotische
allgemein viel ausgeglichener und nicht so lberspannt, als wenn Jungen
und Mé&dchen in den Schulsystemen getrennt sind. Das einst so betonte
typisch Médchenhatfte erleidet allerdings bei der Koedukation EinbuBen.
Die Médchen werden burschikoser. Aber spéter, wenn sie als Frauen ne-
ben den Ménnern im Beruf stehen, miissen sie sich ja auch als vollbewuBte
Menschen behaupten. Mit von zarter Lyrik geprédgtemn Médchentyp kann
das rauhe Leben unserer funktionalistischen Welt nichts anfangen. Meines
Erachtens kommt auf unsere Kolleginnen gerade im Hinblick auf die mo-
derne Méadchenpéddagogik eine Aufgabe zu, von der der ménnliche Kollege
keine Ahnung hat und keinen direkten Mitvollzug in geistiger Hinsicht leisten
kann. Bei der GréBe der Klassen und der Hektik des modernen Schulbe-
triebs bleibt aber in diesem Bereich viele pddagogische Bemiihung im
Dschungel des Alltags liegen.

Oben war bereits von Platon die Rede. Kehren wir nun zu ihm, aber nicht
zu seinem ,,Symposion* zuriick. Hier geht es nun vielmehr um die ,,Poli-
teia”, sein Buch vom Staat. In den Jahren, als auch auf dem Hohenlimbur-
ger Gymnasium einige Schiiler der radikalen Linken sich zugewandt hatten
und lauthals sich Geh6r fiir die antiautoritdre Schule zu verschaffen such-
ten, attacktierten diese Schiiler meinen Lateinunterricht. Ich hérte mit der
Ovid-Lektiire auf und lieB nun die Klasse kurzerhand, obwohl der Text nicht
“leicht war und viele Hilfen vom Lehrer erforderte, aus ,,De re publica“ von
Cicero (ibersetzen, vor allem die Stelle, wo Cicero nach Platon von dem
Autoritdtsschwund in der Demokratie handelt und etwa sagt, daB schlieBlich
der Vater den Sohn fiirchtet, der Sohn den Vater nicht mehr ansieht, jegli-
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ches Ehrgefiihl verschwunden ist, daB alle vollig frei sind, daf3 kein Unter-
schied mehr besteht, ob einer Blirger oder Fremder ist, daB3 der Lehrer
die Schiiler fiirchtet und ihnen schmeichelt und die Schiiler dabei den Leh-
rer verachten, daB Greise sich zur Spielerei der Jiinglinge herablassen,
um ihnen nicht verhal3t oder ldstig zu sein, kurzum, um ihinen noch zu im-
ponieren. Es heiBt dann schiieBlich bei Cicero, wobei er dem Text Platons
folgt: Die Esel stiirmen so frei daher, daB man ihnen aus dem Wege gehen
muB. Dies alles endet bei Platon und bei Cicero in der Staatsform der Ty-
rannis, der totalen Diktatur. Da haben dann die linken Pennéler auf einmal
trotz mancher Schwierigkeiten am Text mitgearbeitet. Sie diskutierten dabei
viel, aber sie zeigten echtes Interesse am Unterrichtsstoff. Ihr Generations-
problem, ihr absolut freiheitheischendes Antiautoritdtsproblem, das sie
brandneu wéhnten, war auf einmal schon vor Jahrtausenden von den
,»Opas* der sogenannten klassischen Antike, von Platon und Cicero, auch
noch fiir heute aktuell formuliert worden. ,,Traue keinem iiber dreiBig!“ hief3
es doch damals. Auf einmal trauten sich die Penndler selbst kaum noch;
denn die ,,Uropas” von vor 2000 Jahren versetzten sie in Staunen. Von
Einsicht bei den genannten Schiilern zu sprechen, war damals noch ver-
friiht. Doch hier war mittels des Lateinischen ein uraltes, immer wieder neu
aktuell aufbrechendes Problem an einem klar und anschaulich formulierten
Text lebendig gemacht worden. Diese Sprache des lateinischen Textes
war kein Soziologen- oder Politologenchinesisch.

Doch sei hier auch noch eines von den kleinen erfreulichen Unterrichtser-
lebnissen angefiihrt, wie man sie wohl meistens nur auf der Unterstufe er-
fahren kann. Im Geschichtsunterricht behandelte ich in der Klasse 5 (Sexta)
Altdgypten mit seiner Geschichte, seinen Pyramiden, Kénigsgrdbern und
Tempeln. Ein Schiiler rutschte dabei dauernd auf seinem Stuhl herum, bis
ich ihn fragte, weshalb er so unruhig sei. Er antwortete treuherzig, er miisse
mal. Ich sagte ihm, wenn es sich so verhalte, solle er sich doch melden,
dann diirfe er zum stillen Orichen verschwinden. Seine Entgegnung war:
,.Ich will ja jetzt gar nicht hinausgehen; denn es ist ja gerade so spannend”.

Immer wieder wurden in friiheren Jahren, als das Gymnasium noch ein
Gymnasium war, pragmatische Kritiken an die Schule herangetragen. Es
gab Stadtverordnete, die nicht verstehen konnten, daB3 das Hohenlimburger
Gymnasium so viele Abiturienten hervorbringe, von denen nur sehr wenige

" nach Hohenlimburg in ihrem Berufsleben nach abgeschlossenem Studium

zuriickkehrten. Man folgerte theoretisch daraus, eine Realschule sei flir
Hohenlimburg besser als das Gymnasium. Realschulabsolventen blieben,
so meinte man, der heimischen Industrie und Wirtschaft eher erhalten als
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Abiturienten eines Gymnasiums. Nebenbei bemerkt, gab es damals eine
Vereinbarung, wonach Hohenlimburg der Sitz des Gymnasiums und Let-
mathe der Sitz-einer Realschule fiir unseren Bereich war. Erst spéter, als
1966 Letmathe sein eigenes Gymnasium griindete, bekam auch Hohenlim-
burg seine Realschule. Das Gymnasium Hohenlimburg erhielt zwar einen
Erweiterungsbau, aber auf die eigene Turnhalle muBte es bis heute genau
so warten wie auf den lange schon versprochenen, beschlossenen und
geplanten Neubau. Die politisch inaugurierte. Koopschule und spdter die
Gesamtschule wird wohl auch dieses Problem auf ihre fragwiirdig-progres-
siv begriindete Art Idsen.

Bei einem Kollegiumsbesuch in einem Kaltwalzwerk Hohenlimburgs wurden
einmal sehr pragmatisch eingefirbte Gedanken laut vernehmbar, dhnlich
wie sie besagte Stadtvéter mal gelegentlich geduBert hatten. Nach der
Besichtigung des Werkes beim gemiitlichen Teil im Werkskasino fragte

der Direktor des Werkes in seiner Ansprache mit dem Ton der Verwunde-
rung, wie es wohl komme, daB das Gymnasium, vor allem, da es sich doch
in seinem Titel als Math.-naturw. Gymnasium ausweise und nur einen neu-
sprachlichen Zweig habe, es nicht fertig bringe, fiir einen reichen Nach-
wuchs an Kaltwalzingenieuren zu sorgen. Das Gymnasium als berufsorien-
tierte Ausbildungsanstalt, das ist ein sehr heikles Problem. Auf dem Um-
schlag der Festschrift zur 100-Jahrfeier des Hohenlimburger Gymnasiums
steht ornamental eingedruckt der ominése lateinische Spruch: ,,Non scholae
sed vitae discimus!” (Nicht fiir die Schule, sondern fiir das Leben lernen
wir.) So wird der Spruch landauf, landab zitiert. Doch das lateinische Zitat
ist falsch. Es gibt viele lateinische Zitate, die, aus ihrem Zusammenhang
gerissen, einen entstellten Sinn geben. Doch dieses Zitat ist falsch in seiner
textlichen Formulierung. Es heiBt ndmiich bei dem rémischen Philosophen
Seneca (um 4 bis 65 n. Chr. Geb.) in der 106. Epistel an Lucilius am SchiuB
richtig: ,,Non vitae sed scholae discimus.” (Nicht fiir das Leben, sondern
fiir die Schule lernen wir.) Seneca meint dies kritisch als Vorwurf. Das Ler-
nen niitzt nichts zur Vollendung eines guten Menschen. Es ist alles ver-
schult. Seneca schreibt in dem Brief an Lucilius kurz vor dem oben zitierten
omindsen Satz: ,,Wir schieben sozusagen Steinchen hin und her. Wir befas-
sen unseren Scharfsinn mit héchst (berfliissigen Fragen. Alles das macht
uns nicht zu guten Menschen, héchstens zu gelehrten. Weise zu werden,
ist eine viel klarere, ja, einfachere Sache.” Mit ,,vita” meint Seneca das
Wesentliche im menschlichen Leben, nicht, was die viel zitierte Umkehrung
des Spruches als Parole meint, wo ,,vita” als Praxis des Lebens einschlieB-
lich der moralischen Verpflichtungen verstanden werden soll. Was die mo-
ralischen Verpflichtungen betrifft, so waren diese ja friiher meist von auBen
her genormt. Somit gehdrten sie zur Praxis des Lebens und zum Erfolgsre-
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zept. Hier stehen wir in der Problematik, welche die antiken Denker sehr
beschéftigt hat. Was niitzt das praktische Leben, wenn das beschauliche
Leben, der ,,bios theoretikos*, wie die Griechen sagten, oder, wie es latei-
_hisch lbersetzt heiBt, die ,,vita contemplativa“ nicht zur Entfaltung beim
Menschen kommen. Uns interessiert vielmehr der ,,bios prakiikos” oder
lateinisch lbersetzt die ,,vita activa", das aktiv praxisbezogene Leben.
Doch nicht Kenntnisse allein, sondern Erkenntnisse vor allem sollen wir
in letzter Hinsicht erwerben. Es geht um den Lebenssinn auBBerhalb der
Arbeitswelt. Zu der Erkenntnis des Lebenssinnes hat die Schule in hohem
MaBe beizutragen. Unsere heutige Situation aber ist so, daB wir mehr nach
llusionen als nach Hoffnungen diirsten. Hoffnungen erwachsen aus dem
Ethischen, lllusionen decken nur die vom SchulstreB, vor allem auf der
Oberstufe, zuriickgelassene Leere zu und minden zu leicht in Ideologien,
die dann wiederum das geistige Leben des Akademischen vergiften.

Oder man verschlieBt sich aller Problematik, wird fiir die Sinntiefe unemp-
findlich, hascht nach den Punkten des vordergriindigen Erfolgs und schiebt,
um mit Seneca zu sprechen, Steinchen hin und her. Doch was niitzt es
dem Menschen, wenn er die ganze Welt gewinnt, aber an seiner Seele
Schaden leidet. So driickt es die Bibel aus. Denken wir einmal dar-

liber nach, daB in dem Wort ,,Schule“ das griechische Wort fir MuBe, was
nicht Nichtstun oder Faulsein bedeutet, das Wort ,,schole” steckt. Diese
MuBe umfaBt ein Gerichtetsein auf das Wesentliche im Menschen. Sie ist
das volle Gegenteil vom Stumpfsinn.

In Eichendorffs ,,Aus dem Leben eines Taugenichts“, aus dem ich schon
zu Anfang zitiert habe, wird gezeigt, wie ein junger Mann aus dem rein
pragmatischen Leben in das Wagnis der Fille des gelebten Lebens hin-
ausstrebt. Dem Taugenichts geht es um die Substanz des Menschen in
ihm, und diese steht immer im Konfliktraum zwischen dem Praktikablen
und dem Erlebbaren, wobei das letztere hier die Dominante bildet. In dem
Lied des Taugenichts: ,,Wem Gott will rechte Gunst erweisen, den schickt
er in die weite Welt, dem will er seine Wunder weisen in Berg und Wald
und Strom und Feld,” werden eingangs der zweiten Strophe diefenigen,
die sich nur um die alltdglichen Dinge, wie die ,,Sorgen, Last und Not um
Brot“, kiimmern, ,,die Trdgen* genannt. Es werden hier nicht die Sozial-
schwécheren mit ihren Plackereien beschimpft, sondern das Eingangswort
der Strophe ,,Die Trdgen“ ist das Schliisselwort zu dem Gemeinten. Hier
148t sich ndmlich der antik-griechische Begriff ,,akedia”, im mittelalterlichen
Latein ,,acedia“, anfiihren. Aus dem Griechischen iibersetzt, heit es in
seiner schlechteren Sinnbedeutung soviel wie Gleichgiiltigkeit. Die christli-
chen Theologen haben dieses Wort im lateinischen Sprachgebrauch dazu
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verwendet, um damit die siebte Hauptsinde, die ,, Trdgheit", zu benennen.
Trdgheit ist in diesem Sinne nicht Faulheit im landliufigen Sinne. Sie ist
als seelische Gleichgiiltigkeit die Vorstufe eines passiven Atheismus. Bei
Eichendorff sind es gerade diejenigen, die sich allzu sehr um die Tagessor-
gen und nur um diese bemiihen, die er ,,die Trdgen” nennt. Diese Trégen
sind also in einem spezifischen Bereich sehr rege, aber dem Wesenhaften
im Menschen gegeniiber verhalten sie sich gleichgiiftig. Der Miinsteraner
Philosophieprofessor Josef Pieper hat in seinem Blichlein ,,Uber die Hoff-
“nung“ einen Abschnitt mit dem Titel ,,Wurzel der Verzweiflung” der ,,ace-
dia" gewidmet. Es heiBt da: ,,Acedia und biirgerlicher Flei kdnnen nicht
nur sehr gut miteinander bestehen, sondern: das sinnwidrig lbersteigerte
Arbeitspathos unserer Zeit ist geradezu zuriickfiihrbar auf die acedia, die
ein Grundzug im geistigen Gesicht eben dieser Zeit ist. (Die unsinnige Pa-
role ,,Arbeiten und nicht verzweifeln" enthdlt einige Aufschiiisse (iber diesen
Zusammenhang).” Die acedia als Zeichen unserer hektischen Welt des
Pragmatismus hat auch auf unsere Schule abgefédrbt und bei Lehrern und
Schiilern eine Verdrossenheit erzeugt, die mit einer StreBsituation verkop-
pelt ist. Einige lassen sich allerdings diese Infektion nicht anmerken, bzw.
sie sind immun dagegen. Ich habe immer wédhrend meiner Dienstjahre ver-
sucht, mir etwas von der Unverdrossenheit des ,, Taugenichts” zu bewahrer'
und wollte daher diese meine Ausflihrungen eigentlich ,,Aus dem Leben
eines pddagogischen Taugenichts" betiteln. Doch ich besann mich auf
die MiBverstdndnisse, die in der Welt umlaufen; denn man kénnte mich
als Taugenichts mit einem Tunichtgut verwechseln. Der Taugenichts achtet
nicht krampfhaft darauf, daB er etwas tut, was zum praktischen Leben taug-
lich ist. Wohl habe ich immer an den guten Erfolg meiner Schiiler gedacht,
aber nach einem bestimmten pddagogischen Motto, das ich auch einer
chrift des oben zitierten Miinsteraner Philosophen Josef Pieper entlehnt
habe.

»Lehren st ein Geschehen, das sich begibt zwischen lebendigen Men-
schen. Der Lehrer blickt nicht auf die Wahrheit der Dinge allein, er blickt
zugleich in das Antlitz lebendiger Menschen, die dieser Wahrheit hdrend
inne werden wollen und sollen, Wahrheitsliebe und Menschenliebe: beides
zugleich erst macht den Lehrer.”

Man achte bei der Formulierung darauf, daB nicht von den Dingen als sol-
chen, auch nicht von der Funktion der Dinge, sondern von der Wahrheit
der Dinge die Rede. ist! Auch das Hineinblicken des Lehrers in das Antlitz
lebendiger Menschen ist so wichtig. Leider aber kommt es heutzutage dem
_ Lehrer allzu oft vor, wenn er in das Antlitz seiner Schiiler, vor allem auf
der Oberstufe, blickt, daB er meint, jeweils ein Zifferblatt eines Manometers
vor sich zu haben, das den inneren Druck des unmenschlichen Leistungs-

109



stresses unserer hoffnungslos funktionalistischen Welt anzeigt. Etwas mehr
,, faugenichts”, und wir wéren taugl/cher fir das Leben als gelebtes und
geistig erfiilites Leben.

Wie nun die Erlebnisse und Gedanken hier in diesen Zeilen oft unverbunden

und vermischt erscheinen, so sind die doch wohl ein wahres Abbild unse-
res Erlebens und damit eines Teiles unseres Lebens selbst.
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Unsere Lehrer seit 1952

Diese Liste enthalt nur die Namen der Lehrer, die mindestens ein Schulhalb-

jahr an unserer Schule unterrichtet haben.

Brandes, Ludwig; StR

Vieler, Hugo; OStD

Kuppe, Theodor ; OStR

Seibert, Friedrich ; StD
Briiggemann, Elisabeth: StR’

Dr. Petersen, geb. Schmidt, Doris ; StAss’
Weber, Friedrich; StR

Epmeier, Rolf; StR

Dr. Bornefeld, Paul ; OStD a.D.

Solf, Hermann ; Fachschulrektor a.D.
von Breitenstein ; Paul, StD

Noeske, Hildegard ; Oberschullehrerin
Titgemeyer, Helmut; OStD

Schmidt, Bernhard; Vikar

Geumann, Leonhard; StD

Kriuger, Karl; Pfarrer

Lachner, Werner; Pfarrer
Bernhardt, Herbert; StD

Lammert, Wilhelm; StD

Bose, geb. Losekrug, Irmgard; StR’
Ernst, Felizitas ; StAss’

Schmieder, Herbert; StD

Mayer, geb. Horst, Katharina ; StR’
Dr. Schulze, Eduard; StR

Dr. Burkardt, Heinz; StR

Kaiser, Rudolf; Musikiehrer

Dr. Treude, Friedhelm; wiss. Lehrer
Krull, Wiltrud ; StAss’

Siegler, geb. Cors, Ruth; Mittelschullehrerin a.D.

Mahnken, Dietlind ; StAss’

von Héren, Reinhold; Vikar
Blank, Otto; StD

Pyrdok, Erich; StR

Dr. Oehler, Fritz; Ass. d. L.
Christoph, Hans Joachim; Vikar
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1.10.22-17. 11. 56
1. 4.27-31. 3.64
1. 4.37-31, 3.66
16. 9.37-31. 3.76
1. 4.40-19. 7.61
10. 3.41-26. 8.54
1. 5.42-20.10.56
1.10.43-18. 7.62
20. 5.46-31. 3.57
21. 8.46-30.11.55
16.11.46-31. 7.76
9. 6.47-31. 3.59
23. 9.47— 4.12.68
5.12.47-28. 9.56
13. 4.48-268. 7.75
3. 5.49-15. 6.69
3. 5.49-31. 7.69
14. 6.49—

1.10. 50—

Ostern51-30. 9. 61
1.10. 51—-31. 10. 55
1.10.51-31. 7.75
2.11.51-31. 3.64
17. 1.52—-15. 6.52
21. 4.52-31. 3.53

28.5.52—-Sommer 54
16. 9.52-30.10.75
1. 4.53-31.12,54
21, 4.53-11,11.54
1. 11, 53 -30. 10. 56
16. 2.54-29.10. 54
14. 4.54—

16. 4.54— 2. 5.59
27. 4.54-31. 3.55
15.11.54— 1.11.55



Dr. Hartmann, Elmar; StD 1. 4.55-31. 7.76
Hilsmann, Irmgard; Ass’ d.L. 1. 4.55-31. 3.56
Wetki, Maria; StR’ 1. 4.55-31.10. 61
Wollring, Ludwig; StAss 1. 4.55-31. 3.56
Lausberg, Maria; StAss’ 3.11.55—- 1. 4.56
Loeschke, Dorothea; StR’ 1. 4.56-30. 4.57
Wagener, Hans ; StAss 1. 4.56-31. 3.57
Zanken, Rose; StR’ 1. 4.56- 1. 4.61
Bomer, Max; Vikar 4.10.56-15. 7.62
Winter, Rudolf; Vikar 15.10. 56 — 31. 12. 60
Dehne, Werner; StD 30.10.56-31. 7.73
Schmidtchen, Karlheinz; StAss 30.10.56-31. 3.57
Schievink, llse; StAss ) 1.11.56—-31.10. 57
Lieske, Hans Joachim; StD 1. 4.57-
Riedesel, Glinther; wiss. Lehrer 25. 4.57- 2. 4.58
Lach, Friedrich; StR 8.11.57-31. 3.63
Sutter, Ursula; StAss’ : 1. 4.58-31.10.59
Brendel, Hans-Dieter; OStR 17. 4.58-—
Weber, Wolfgang; OStR ' 17. 4.58—
Seega, Hans-Joachim; Vikar 29. 4.58-31.10.58
Uffmann, Karl; Pfarrer 4,11.58-31. 3.59
Weyer, Gisela; Sportiehrerin 1. 4.59—
Brockhoff, Antoinette ; StAss’ 9. 4.59-31. 3.60
Schieweck, Hans-Joachim; Pfarrer Mai59-28. 1.60
Godehart, Hildegard; StAss’ 26.10.59—- 1. 4.61
Herberg, Friedrich-Wilheim; OStR 1.11.59-13.12. 74
Hues, Anna-Maria; StAss’ : 1. 4.60-31.10.60
Riedel, Hans-Jiirgen; Pfarrer 12. 5.60— Ostern61
Grabner, Josef; Vikar 7. 2.61-31. 7.65
. Lenke, Bernhard ; OStR 1. 4.61-
Riimping, Ursula; OStR’ 1. 4.61-27. 6.68
Schneider, Gerd; OStR 1. 4.61-
Wellmer, Johann Martin; Vikar 4. 5.61-21.11.61
Heinemann, Anni; OStR’ 1.11.61—
Schall, Heinrich Eckhard ; Hilfsprediger 12.11.61-31. 7.62
Schiitz, geb. Kaup Clara; StAss’ 1. 2.62-31.10.63
Baumert, Ernst; Vikar 30. 8.62—-15. 5.65
Bienengraber Ulrich; Pfarrer 6.11.62—-30. 6.70
Schumacher, Mariette ; StR’ 1. 4.63-31. 1.67
Zimmermann, Bernhard ; OStR 1. 4.63-31. 7.73
Heinzelmann, Ulrich; OStR 1.11.63-31. 7.75
Volimar, Werner; OStR 1. 4.64-31. 1.72
Schlotmann, Franz Josef: OStR 1. 4.65-
Schnickmann, Helmut; OStR 1. 465-
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Krisemann, Bernhard; Rektor a. D.
Strehl, Georg’; Vikar

Krisemann, Hans Jlrgen; StD
Jurgens, Peter; OStR

Wibbe, Hans; Vikar

Storck, Glinther; OStR

Leutloff, Roland ; OStR

Propper, Thomas; Vikar

Schmelz, Werner; StAss

Tillmans, Klaus; Pfarrer

Tillmans, Erdmuthe; Realschullehrerin
Lingen, Helmut; OStD

Ameling, Annegret; StR’
Rauterkus, Manfred; Vikar
Dannert, Ulrich; StR

See, Georg; Kantor

Schuller, Hans; Pfarrer

Strombach, Rolf; Student

Dr. Maxeiner, Ursula; wiss. Lehrerin
Neumeyer, Karl Heinz; StR
Schneider, Monika; Studentin
Muck, Maria; StD’

Biendara, Horst; StR

Sulprizio, Beate; wiss. Lehrerin
Brendel, Gerda; wiss. Lehrerin
Seisler, geb. Ziemer, Angelika; OStR’
Stemper, Claudia; StR’

Kleimann, Helmut; Student

Philipp, llse; StR"

Schéning, Jirgen; StR

Lieneke, Klaus; StR

Zurlo, Georg; StR z. A.

Zurlo, Hiltrud; Studentin

Eichholz, Heinz-Dieter; Student
Spenner, Klaus; Student

Kerski, Werner; StR

Laatsch, Barbara; StR’ z. A.
Micheau, Martine; Ass’. d. L.
Biinder, Josef; wiss. Lehrer
Fritsch, Christian ; wiss. Lehrer
Fuchte, Josef; StR z. A.

Kostewitz, Dieter; StR

Krismann, Peter; Diplomsportlehrer
Dannert, Angelika; wiss. Lehrerin
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1. 2.70-
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1. 8.756-31. 1.
26. 9.75-31. 1.
4.12.75-31. 7
5.12.75-31. 7
1. 2.76 -
1. 2.76—
1. 2.76—
27. 8.76-31. 1
27. 8.76-31. 1
27. 8.76—
27. 8.76—
13. 9.76 -
1. 2.77-
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Gopon, Beate; StR’ z. A.
Koch-Swiatkiewicz; StR' z. A.
Krasnitzky, Ginther; StR z. A.
Marx, Paul; Pfarrer

Obst, Bernhard; StR z. A.
Rammig, Christiane; StR’ z. A.

Schweiger, Wolfgang; StR z. A.
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